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RESUMO

Com o objetivo de refletir sobre as praticas e discursos referente a leitura de textos
multimodais na escola faco um Estudo de Caso no Ensino Médio do Instituto Federal de
Goias. Movida pela experiéncia com alunos-leitores constantemente expostos a
processos de aculturacdo que envolvem recursos audiovisuais extremamente complexos
percebo que hd um letramento multimodal por exposi¢do social. Entretanto, consciente
de que o letramento de grupos sociais relaciona-se fundamentalmente com suas
condi¢des sociais, culturais e economicas e praticas sociais afirmo que a escola ndo
pode se eximir da responsabilidade de assegurar que todo estudante tenha acesso a
ferramentas que lhes permitam constituir sentido dos textos multimodais. Para tal fago
uma revisao bibliografica de teorias dos processos de constituicdo de sentido de textos
multimodais, reconhecendo que a leitura e a escrita sdo intrinsecas, e busco dados
dentro da propria escola por meio de questionarios aplicados aos alunos e aos
professores, da legislacio e dos livros didaticos adotados para situar socio
historicamente o que ¢ dito e praticado no Instituto Federal de Goids em relagdo a
multimodalidade dos textos, tanto na leitura quanto na escrita. Assim, ao final dessa
pesquisa pretendo ter dados que me possibilitem afirmar a necessidade ou nao de um
trabalho de conscientizagdo e letramento multimodal do estudante-leitor do Ensino
Médio que o capacite enquanto como leitor ativo, responsivo € critico no processo
dialogico da leitura de textos multimodais.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Escrita, Multimodal; Dialogica; Socio histérica

Consideracoes Iniciais

Ser professora de Linguas Portugués-Inglés de uma instituicdo federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFG - em uma sociedade em que o leitor tem acesso a

processos de aculturacdo que envolvem recursos audiovisuais extremamente complexos
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, € ndo apenas ao material impresso. Surge entdo a necessidade de re significar os
termos leitura e texto uma vez que a constante exposi¢do do aluno leitor a recursos
audiovisuais influéncia diretamente na relacdo que este leitor estatele com os textos.

Assim, a no¢do de texto ndo pode mais ser apenas texto verbal, mas de texto
enquanto materializacdo de discurso independentemente da linguagem utilizada.
Consequentemente, a noc¢ao de leitura também ndo pode ser equivalente a decodificagao
de signos verbais. Se falo em texto como materializagdo do discurso, ¢ preciso também
pensar em leitura discursiva de textos que se materializam em diversos modos das
variadas linguagens. Portanto, um importante aspecto a ser abordado ¢ a
multimodalidade que os textos apresentam.

Admito que a leitura multimodal ¢ essencial para o desenvolvimento do aluno e
do cidadao. Os textos multimodais, que exigem praticas de leitura multimodal, circulam
pela sociedade em diferentes lugares sociais.A multimodalidade influencia a
constitui¢do e a capacidade de atualizagdo dos sentidos dos textos pelos alunos leitores
reconfigurando suas as praticas e postura. Por isso, redireciono o olhar sobre a leitura
considerando os textos como monumentos que possibilitam constituir relagcdes do que ¢
dito em diversos lugares.

Ademais, no século XXI, em funcdo do desenvolvimento tecnoldgico, esses
monumentos podem facilmente ser constituidos por varias linguagens e modos. Nesse
contexto, o ato de leitura sofre profundas modificacdes em suas concepgdes. Exigindo
uma reconfiguracao das praticas, o facil acesso a multimodalidade influencia a postura e
pratica do aluno enquanto leitor e possibilitam trocas dialogicas para o processo de
leitura.

Mesmo que a escola ainda ndo se debruce sobre a utilizacdo da multimodalidade
enquanto facilitador da compreensao e aprendizagem, ¢ inegéavel que o leitor-estudante
do século XXI seja letrado na multimodalidade por exposicdo pelas mais diversas
situacdes sociais em seu cotidiano. Se observamos anuncios publicitdrios (jornais,
revistas, outdoors), manuais de instrucdo, receitas, livros infantis, livros didaticos,
textos eletronicos percebemos que as diferentes formas, cores, espagos, linguagens sao
constantes em qualquer género textual.

Muito se tem pesquisado a respeito da multimodalidade dos textos na sociedade
do século XXI nas mais variadas 4reas. Entretanto, nesta pesquisa busco abordar a
leitura discursiva de textos multimodais em um ambiente de constru¢do do

conhecimento que a valorize enquanto um processo dialdgico e socio-historicamente
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situado. Assim, a escola se configura como um terreno fértil para tal discussdo e
realizagdo de uma pesquisa sobre a presenca e praticas e ditos sobre a leitura de textos
multimodais no processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa que aqui se apresenta, tem o objetivo busca apreender e refletir sobre
as praticas de leitura, as vozes que as enunciam e as relagdes de poder que as
atravessam nesse ambiente. Para atingir tal objetivo escolho o modelo conceitual
qualitativo por ir de encontro com os questionamentos € proposi¢des por mim
considerados. Assim, proponho verificar a representacdo mental de um sistema que
existe na realidade e que emerge de dados observados e tem como principais
caracteristicas constituir a teoria a partir da praxis por meio de reflexao.

Além de verificar acredito ser essencial tentar compreender a realidade
considerando que o conhecimento ¢ um produto da atividade humana e que o objeto
basico de estudo ¢ o mundo e a vida cotidiana, tal e qual sdo aceitos e problematizados
pelos individuos em interacdo; descrever os fatos em que os acontecimentos se
desenvolvem; buscar os diferentes motivos dos fatos e considerar o individuo como um
sujeito interativo, comunicativo que compartilha significados.

Mesmo que a discussdao sobre a utilizagdo da multimodalidade enquanto
facilitador da compreensdo e de aprendizagem na escola ainda seja incipiente, ¢
inegavel que o leitor-estudante do século XXI seja letrado na multimodalidade por
exposicao pelas mais diversas situacdes sociais em seu cotidiano. Se observarmos
anuncios publicitarios, manuais de instrugdo, receitas, livros infantis, livros didaticos,
textos eletronicos perceberemos que as diferentes formas, cores, espagos, linguagens
sdo constantes em qualquer género textual.

Entretanto, percebe-se que o letramento de grupos sociais relaciona-se
fundamentalmente com suas condi¢des sociais, culturais e econOmicas e praticas
sociais. Logo, a escola ndo pode se eximir da responsabilidade de assegurar que nao
apenas determinados grupos sociais, que possuam maior acesso a processos de
aculturagdo via textos multimodais, sejam letrados e capacitados para a leitura
multimodal. E preciso que a multimodalidade dos textos seja considerada pela escola e
que esta busque entdo a escolarizagdo do processo de letramento multimodal.

A escola ndo pode ignorar que os leitores do século XXI apropriam-se de textos
que se materializam ndo apenas por grafemas e fonemas, mas também por cores,
simbolos, formas, espagos, tamanhos (de fontes e simbolos) variados tornando mister a

necessidade de, além de conhecé-los, deles se apropriar ao ler e constituir sentido do
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texto lido. Além disso, ¢ inegavel que a introdugdo de outros recursos, que ndo somente
o alfabeto na constituicdo de sentido de qualquer texto aumenta os recursos técnicos e
cognitivos tanto no ato da leitura quanto no da escrita.

O fato de nem todos os grupos sociais estarem expostos as mesmas situacdes
sociais que os possibilite dominar os modos de materializagdo dos textos justifica a
minha disposi¢do em registrar o que ¢ dito e praticado na escola a respeito da leitura
multimodal. No entanto, além de registrar faz-se necessario observar e apresentar
codigos e teorias que deem suporte a significacdo dos varios modos que os textos se
materializam na escola, que percebam a leitura como um processo dialdgico e socio
historicamente situado e que remontem a multimodalidade as primeiras fazes da
comunica¢do humana.

No entanto, ndo se pode deixar de considerar a influéncia do do
desenvolvimento tecnologico para a inser¢ao e democratizagao da multimodalidade nos
textos impressos. Apos o registro dos ditos e das praticas, observagdo dos codigos e das
teorias que dao suporte a significagdo e as praticas de leitura e textos multimodais , ¢
possivel produzir questionamentos e discussdes que possam contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem considerando que o sociedade ocidental do século XXI .

E importante manter em mente que a referida sociedade na qual esta pesquisa se
realiza disponibiliza ferramentas como computadores, tabletes e celulares que permite
que qualquer cidadao comum possa produzir textos ricos em multimodalidade. Assim, a
escola se configura como um terreno fértil para tais discussdes e realizacdo de uma
pesquisa que contribua com as praticas escolares que considerem, ou mesmo possam a
vir considerar, a multimodalidade.

A fundamentagao teorica sera composta por textos oriundos de diferentes areas
do conhecimento a fim de possibilitar a apreensao e andlise do que ¢ dito sobre a leitura
multimodal e suas praticas. Por meio de revisdo bibliografica questionarios direcionados
aos professores e aos alunos e analise dos PCNs busco enunciados em relagdo a leitura
de textos multimodais que sejam passiveis de analises e comparagdes. Uma vez que
toda a informacgao estiver reunida ¢ o momento de partir para a analise de dados. Para
tal, o corpus sera analisado sob a perspectiva da Analise do Discurso considerando as
condicdes socio-historicas de sua produgdo, os sujeitos envolvidos e as relacdes que se
configuram entre os sujeitos e os discursos.

Espero poder contribuir para que a discussao a respeito da leitura multimodal e

gerar resultados satisfatorios. Espero ainda produzir questionamentos que contribuam
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efetivamente para a pratica de professores e alunos bem como apresentar uma nova
proposta de leitura, aprendizagem e, consequentemente,produg¢do de textos que prime
mpela aproximagao da pratica escolar com a suas necessidades profissionais, pessoais

além de ajudar no processo de formagao de um cidadao ativo, critico e responsivo.

Desenvolvimento

Nesta pesquisa, proponho-me a discutir acerca da leitura discursiva de textos
multimodais em um ambiente de constru¢do do conhecimento, na sala de aula. Minha
proposta se da em fun¢do de acreditar que o aluno leitor busca a mesma relagao que tem
com imagens e sons, propria da cultura televisiva que se configura nesse momento
historico. Mesmo inserida nesse contexto, a escola ainda se configura como um
ambiente social que se utiliza predominantemente de textos verbais mesmo sedo
possivel observar a tentativa de atualizacao das ferramentas, dos métodos e das praticas
de ensino.

Inicialmente ¢ preciso evidenciar em que perspectiva trabalho os termos texto,
leitura e multimodalidade para entdo poder fazer compreender esta ultima como
elemento constitutivo do sentido do texto. Uma vez que possibilita melhor
compreensdo, ela age como facilitadora do processo ensino aprendizagem. Somente

apoOs uma exposicao tedrica ¢ que os dados sao apresentados e analisados.

Texto, Leitura e Multimodalidade

O termo “texto” merece reflexdo por ja ter tido diferentes conceitos e
caracteristicas dependendo da linha a que sua utilizagdo se filia. Aproprio-me da
perspectiva que o considera um evento interativo que materializa discursos e que além
de depender das condigdes de produgio,'® aciona o pré-construto do leitor fazendo que a

recepcao também interfira na producao do seu sentido.

16 Condicao de producdo: conceito enunciado por M. Pécheux (1990) que considera a influéncia das
condicdes socio histdricas na produgdo de um enunciado.
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Assim, percebo o texto ¢ resultado de um processo € de uma coproducao entre
autor e leitor e ndo como um objeto pré construido cuja produgao ¢ atribuida a um autor.
Dessa forma o termo texto ndo ¢ reduzido a sua materialidade linguistica. Tenho a
compreensdo de que h4 mais na tessitura do texto do que apenas a sequenciacdo de
palavras, superposicao de frases e formacao de paradgrafos. Considero a opacidade da
linguagem devido a sua heterogeneidade constitutiva'’ além da presenga de outros
signos que ndo os verbais como cores, formas, fontes, espagamentos, imagens € sons
tanto na constitui¢do do texto quanto do seu sentido.

Considerar que ha mais do que a linguagem verbal na constitui¢do do texto,
mesmo que ele seja classificado como verbal, ¢ perceber que a palavra em si ¢ neutra
como afirma Bakhtin. Uma determinada sequéncia de letras ou sons em si ndo tem um
sentido a priori. Ela ¢ carregada da ideologia do cotidiano abrindo possibilidades de
sentido. Para que ela assuma um significado € preciso que esteja inserida em uma
situacdo social em que os interlocutores tenham estabelecido um ‘“contrato” que
determine e limite o seu valor.

Ainda mais, ao considerar a multimodalidade da palavra observando que ela
pode ser apresentada em diferentes modalidades como cores, formas, italico, negrito
aumenta ainda mais o leque de possibilidades de significa¢do de um unico signo. Se um
texto. Se partirmos do principio que um texto verbal € constituido por palavras e cada
palavra tem sua capacidade de significagdo aumentada pela multimodalidade, quica do
todo do texto. Portanto, parece ingénuo acreditar que ha universalidade una e absoluta
na compreensdo e significacdo dos signos, mesmo que, a priore, seja considerado a
correlagdo significante-significado abordada por Saussure.

Partindo da premissa que o texto ¢ constituido por signos ideologico, considero o
texto também ideoldgico Em cada contexto, inserido em uma determinada ideologia
com valores do cotidiano, o texto apresenta diferentes, mas ndo infinitas, possibilidades
de interpretacdo. Afirmo nao haver infinitas possibilidades de interpretacdo pelo fato de
os proprios valores e ideologia do cotidiano serem também limitadores de sentido.
Portanto, a compreensao de haver possibilidades de significacao dos signos esta atrelada
a concepcao que se tem de leitura. Aqui, a leitura ¢ um processo dialégico e sécio-

historicamente situado independentemente da linguagem de materializagdo do texto.

17 Heterogeneidade discursiva: Conceito apresentado por Authier-Revuz (2004) em decorréncia do
atravessamento de multiplas vozes na constitui¢do do discurso do enunciador.
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Na verdade, a leitura ndo foi nem mesmo o invento inicial, escrever sim. A
necessidade de armazenar informacdes fez com que surgisse a escrita e,
consequentemente, aquele que pudesse efetuar o registro das informagdes, o escriba. Ele
efetuava o registro escrito de informagdes e, inicialmente, também era um fazedor de
mensagens, criador de signos e mensagens. Este trabalho que criara um novo papel
social exige a criagdo de outro papel: um leitor que seja capaz de decifrar o que estava
sendo registrado.

Desta forma, uma vez que o intuito do ato de escrever era que o texto pudesse
ser resgatado, ela criou simultaneamente o leitor, um papel que nasceu antes mesmo de
sua existéncia fisica. Chartier (1994) afirmam que um texto existe porque ha um leitor
para dar-lhe significacdo, e que para cada comunidade de leitores existem maneiras de
ler e interpretagdes diferenciadas. Percebe-se entdo que o surgimento da escrita, além de
possibilitar o armazenamento de maior numero de informagdes do que apenas
memoriza-las, faz surgir uma nova “classe social”, a dos escribas.

Apesar de registros apontarem forte presenga da escrita na Mesopotamia, a
importancia social da referida classe nao se restringiu a esta localidade. Por onde quer
que a escrita se espalhara, os escribas ocupavam uma posi¢ao de valor e destaque na
sociedade. Apenas alguns escolhidos tinham a chance de aprender e desenvolver a
capacidade de escrever. Com a leitura nao foi diferente. Até a revolugdo burguesa, que
levou ao surgimento das cidades e das escolas na Europa, apenas alguns membros da
nobreza aprendiam a ler. A situagdo ainda era agrada pela dificuldade de decodificar a
escrita que ainda era rudimentar.

Percebe-se portanto que, em decorréncia de varias modificagdes sociais,
histéricas e econdmicas, houve um aumento quantitativo de pessoas capazes de
decodificar textos. No entanto, o leitor com capacidade de constituir relagdes, situar as
informagdes socio historicamente transformando-as em conhecimento ja ¢ bem mais
reduzida. A histéria tem demonstrado que aqueles que detém a capacidade de efetuar
uma leitura critica e relacionar os ditos em diversos lugares tem a possibilidade de
influenciar e “controlar” aqueles que sdo apenas capazes de reconhecer os signos,
decodificar.

Uma vez que a leitura e a escrita durante muito tempo foram o unico portal de
acesso ao conhecimento, a classe dos iletrados ficava a margem de informagdes sendo
obrigada a acreditar naquilo que lhes era dito sem condi¢des de exercer um papel social

critico. O atual cenario apresenta-se um pouco diferenciado. As informacdes tém a
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possibilidade de trilhar outros caminhos at¢ o cidaddo que ndo os da escrita. A
tecnologia do século XX permitiu que as informacdes chegassem aos iletrados pela
imagem televisiva, a informagao reportada oralmente com imagens simultaneas.

Apesar de maior acessibilidade, a informacao ainda chega de forma limitada e
controlada aos iletrados. Sendo “propriedade” de determinada classe social, o referido
canal passa aos iletrados somente as informagdes tidas como apropriadas e de forma
editada. No entanto, ha registro da ocorréncia de outra modificagdo importante no
referido século: a linguagem verbal escrita estd ainda mais “popularizada” por uma
educagdao mais acessivel a uma maior parcela da populacao do que no século XIX. Os
organismos mundiais t€ém buscado fazer com que mesmo as na¢des menos escolarizadas
possibilitem uma maior acessibilidade a alfabetizacao.

Tal fato se d4 em funcdao da organizagdo socioecondmica global exigir uma
maior velocidade de agdo, além de especializagdo de mao de obra para atender o
mercado mundial. A fim de atingir tais objetivos hd a necessidade de acesso a
informagdes atualizadas para que essas sejam transformadas em conhecimento
produtivo. E nesse novo contexto que se constata o surgimento de uma nova linguagem,
a denominada digital. As placas de argila, ou mesmo as paredes de cavernas, sdao
trocadas por placas eletronicas compostas por chips eletronicos - circuitos integrados
com tecnologia avangada.

Capazes de armazenar bibliotecas inteiras em dispositivos de poucos
centimetros, pequenos dispositivos necessitam apenas de uma maquina que dé entrada
de dados e possibilite 0 acesso aos mesmos. As maquinas funcionam como tradutores
de linguagem digital para linguagem humana. Neste contexto, surge mais uma nova
forma das informacdes fluirem. A combinag¢dao das maquinas com novos programas em
linguagem digital que foram sendo desenvolvidos permitiram o surgimento de uma
poderosa ferramenta de comunicagao e circulacao de textos: a internet.

No ambiente cibernético, internet, as correspondéncias passam a ter
possibilidade de simultaneidade, assim como o telefone e o telégrafo. As informagdes
escritas nao mais dependem do aceite de editoras ou qualquer outra instituigdo que
possa fazer o papel de controlador daquilo que pode ou deve ser publicado. A internet
trazendo consigo a globalizagdo da informagao com a possibilidade dos usuérios nao sé
obterem a informac¢ao, mas também comenté-las. Na historia nunca houve registro de
tamanha possibilidade de acesso a informagdo pela sociedade em geral a respeito de

acontecimentos em todos os ambitos, seja social, politico, econdmico ou cultural.
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Percebendo a escrita e a leitura como atos de linguagem, trago as analises
Charaudeau e Chartier a respeito do ato de linguagem, a leitura, em sua esfera
psicossocial. Estas andlises realizam reflexdes que conduzem a uma nova percepg¢ao da
leitura. Charaudeau (2001: 28) afirma que tal ato de linguagem ¢ um “fendmeno que
combina o dizer e o fazer e corresponde a uma dada expectativa de significacdo e agao
de seres psicossociais”. Ja Chartier (1999), discute a condicdo social do leitor.

Em Leituras e Leitores Populares: da Renascenca ao Periodo Cldssico, Chartier
faz referéncia a andlise de Sara T. Nalle (1989 apud CHARTIER E CAVALLO, 1999)
sobre a condigdo social do leitor ou lugar situacional. A autora afirma que a faixa etaria,
o estado civil, o curriculo educativo podem definir a identidade especifica de um
publico de leitores. Mais ainda, a afirmag¢do além de apontar o fato de que a condicao
social em sentido estrito especifica o publico de leitores ainda permite inferir que, no
periodo histérico analisado, a leitura ja ndo era mais realizada apenas por alguns poucos
escolhidos que compunham a restrita classe social dos escribas.

Apesar de a leitura ndo ser mais realizada apenas por alguns poucos escolhidos e
treinados, membros da classe dominante, a condi¢do e o lugar social do leitor continuam
influenciando na forma de se desenvolver o ato de leitura. Portanto, ao se falar em
leitura e leitor, faz-se mister discutir teoricamente algumas consideragdes a respeito do
que ¢ socialmente esperado da pratica da leitura, da relacdo que o sujeito tem com a
leitura, da producao do sentido e da compreensao e apropriacao do texto lindo em uma
perspectiva discursiva.

Na atualidade, independentemente do lugar social do leitor, ndo ¢ esperada, nem
aceita, uma leitura superficial e literal. Fala-se em atravessamento discursivo e espera-se
do leitor uma producao de sentido que o possibilite compreender o mundo social, a si
mesmo ¢ ao outro. Entretanto, muitas vezes, a real competéncia do leitor ¢ tao limitada
que ¢ constatada dificuldade até mesmo de decodificagdo o que compromete a leitura
em sua funcdo de aproximar o dito em um texto escrito € o compreendido pelo leitor.

Tanto na perspectiva psicossocial quanto no processo de comunicagao, a leitura
¢ tida como um processo que se pauta em movimentos de cooperacao entre leitor e
autor. Entretanto, se uma das partes nao esta preparada ou “disposta” a fazer com que o
processo seja eficaz, a leitura ndo atingird o grau de compreensdo. Num texto, “o autor
costumeiramente quer levar o adversario (o leitor) a vencer” (ECO, 2008:39). Contudo,

para que o processo se complete de maneira eficaz ¢ indispensavel que o leitor possua
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competéncias linguisticas consideradas basicas, como as de decodificagdo, além das
competéncias variadamente circunstanciais como de pressuposi¢des e relagdes.

Considerando a afirmagdo anterior, ter competéncia linguistica basica diante de
um texto multimodal ¢ ter capacidade de perceber a funcdo da multimodalidade dentro
do texto. E observar o que a disposi¢do, formatagdo, cores e outras modelizagdes
linguisticas estdo destacando e até mesmo enunciando. Se o autor de um texto esta
buscando a multimodalidade como “arma” para auxiliar o leitor a vencer durante o
processo de leitura e constitui¢ao do efeito de sentido, ¢ preciso que o leitor reconheca e
saiba perceber o valor e o significado dos signos utilizados multimodalmente.

E importante ressaltar que o conceito de multimodalidade aqui apropriado é o
expostos por Kress e van Leewen (2004). Os autores enunciam que os géneros escritos
combinam a lingua, a imagem e as caracteristicas graficas para significar o texto como
um todo. Para eles ndo se trata necessariamente da presenca de multiplas linguagens,
mas a mesma linguagem, verbal por exemplo, apresentada em varias modalidades -
cores, formas e/ou tamanho.

Nessa perspectiva a combinacdo de duas linguagens, lingua e imagem, por
exemplo, no mesmo texto caracteriza-o como um texto misto enquanto as modalidades
da mesma linguagem, como caracteristicas graficas podem caracteriza-o como
multimodal. Refletir a respeito da multimodalidade nos textos exige considerar a leitura
multimodal. Entretanto, o termo leitura em si ja exige uma delimitacdo. Isso porque
como apresenta Eni Orlandi de forma bastante suscita na apresentacdo de seu livro
“Discurso e leitura” (2009) o signo leitura ¢ bastante polissémico.

Ao apresentar a polissemia do termo leitura, Orlandi apresenta desde a acepgao
mais ampla entendida como “atribui¢do de sentidos”, passa pela significagdo de
“concepgao” — quando se fala em leitura de mundo refletindo a relagdo com a nogao de
ideologia — e pelo sentido mais restrito, académico, significando a constru¢do de um
aparato tedrico e metodologico de aproximagdo de um texto até o mais restritivo dos
sentidos do termo leitura: aquele em termos de escolaridade, leitura enquanto
decodificagdo como estrita aprendizagem formal.

Ao pensar a leitura do texto multimodal, ndo descarto nenhuma das acepgdes
acima referidas. Na verdade, uma vez que acredito que todas sdo complementares para
que se forme leitores multimodais competentes como a sociedade do século XXI
necessita e exige. Os exames e provas nacionais apontam para a necessidade da

aprendizagem formal para a decodificagdo de um texto multimodal. A compreensdo de
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textos multimodais tem sido cobrada frequentemente, mesmo que considerados apenas
como textos imagéticos ou mesmo como linguagens especificas de areas do

conhecimento, como no caso de mapas, graficos e tabelas.

Descricio e Analise das Diversas Vozes

Apesar de pesquisar as praticas de leitura multimodal na escola constituir uma
tarefa que apresenta um leque de possibilidades, a pesquisa que aqui se apresenta busca
apreender e refletir sobre as varias vozes que a atravessa: dos alunos, dos professores ¢ a
oficial representada pelos PCNs. Na tentativa de apreender as vozes dos alunos e dos
professores foram aplicados questionarios. As vozes apreendidas utilizadas para
reflex@o sdo dos alunos e professores do segundo ano do EM do IFG - Campus Inhumas
no ano de 2013.

Na tentativa de “ouvir” e apreender a voz do aluno do Instituto Federal Campus
Inhumas a respeito de seu conhecimento e sua percep¢do sobre a presenga e utilizagdo
da multimodalidade, foi aplicado um questionério com dez (10) perguntas das quais trés
se referem ao livro didatico e sete sobre a percep¢do e conhecimento da
multimodalidade pelo aluno. Quinze dos vinte e quatro alunos do segundo ano do curso
técnico, em quimica e informatica, trouxeram a autoriza¢ao dos pais ou responsaveis e
concordaram em participar da pesquisa respondendo ao questionario aplicado.

A primeira pergunta foi referente a observagao da diagramagao do livro didatico
pelo aluno. Oito afirmam que ndo prestaram atengcdo na diagramacgdo dos livros
enquanto sete afirmaram terem prestado atengdo. Ao serem perguntados se sabiam o
que era um texto multimodal, nove afirmaram que sim enquanto sete afirmaram que
ndo. Somente apos a explanagdo de que “um texto multimodal ¢ aquele construido com
utilizagdo de recursos visuais, auditivos e olfativos etc., modalidades sensoriais”
prossegui com as perguntas.

Em termos gerais ficou claro que a percepgdo em relacdo a multimodalidade s6 ¢
mais unanime em relagdo a suas contribuicdes. Todos responderam que a
multimodalidade pode nos auxiliar na compreensdo do texto e na aprendizagem do

conteudo ministrado.
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Quando perguntados se eles t€ém contato com textos multimodais no Instituto
Federal de Goias, a maioria (11) afirmou que algumas vezes tém. Apenas um afirmou
nunca ter tido contato com textos multimodais se contrapondo aos trés que afirmaram
sempre ter contato. E interessante observar que o mesmo aluno que afirmou nunca ter
contato com textos multimodais no Instituto foi o inico a afirmar que ha disciplinas que
tém mais tendéncia a utiliza-los. No entanto, quando a pergunta sobre a tendéncia de
determinadas disciplinas utilizarem mais textos multimodais foi direcionada ao livro
didatico, onze dos quinze alunos responderam que sim. Ao direcionar a pergunta para a
utilizacao pelos professores da multimodalidade como recurso, quatorze afirmaram que
alguns professores tendem a utilizar mais a multimodalidade que outros.

A suposi¢ao de que o termo multimodalidade seja confundido com o texto misto,
ou seja, composto por multiplas linguagens, foi confirmada pequeno ntimero, trés, de
alunos que responderam que o texto verbal pode ser constituido pela multimodalidade
enquanto sete, dos quinze, alunos afirmaram que apenas o texto misto pode ser
constituido pela multimodalidade. Dos trés alunos que afirmaram a possibilidade do
texto verbal ser multimodal, apenas um percebe que qualquer linguagem pode
apresentar um texto multimodal, os outros dois deixaram de marcar o texto misto.

Na questdo que pergunta sobre a observancia da presenca da multimodalidade
nas diferentes disciplinas separadamente a disciplina que deixa mais evidenciada a
multimodalidade ¢ Inglés que foi marcado por todos os alunos. A disciplina que eles
menos percebem a multimodalidade nos textos ¢ matematica, apenas dois marcaram.
Em sequéncia decrescente de observancia segue: artes e biologia com dez alunos
marcando, nove - laboratdrio, historia e portugués, oito — geografia, matérias especificas
da area técnica, sete — educagao fisica, seis — fisica e quatro marcaram quimica.

A voz do professor também foi captada por meio de questionarios. E importante
ressaltar que nos dezoito professores que responderam ao questionario tive
representantes de varias areas do conhecimento. Exatas, humanas e bioldgicas, além das
areas especificas dos cursos tecnologicos como informatica e panificacdo.
Numericamente falando, os professores que responderam ao questiondrio seis eram de
linguas. Todos ministram lingua portuguesa, mas somente dois ministram
exclusivamente lingua portuguesa. Um dos professores ministra também espanhol, dois
inglés, e um libras. Das outras disciplinas, trés professores ministram matematica, dois
informatica, um controle de qualidade em panificacao, um educacao fisica, um ministra

fisica, um quimica, um sociologia, um biologia e um administragao.
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Observa-se portanto que a maior representatividade foi de professores da area de
linguagens e codigos. Inicialmente o termo multimodalidade ou texto multimodal ndo ¢
conhecido pela maioria dos professores, 11 em 18. Dos sete que afirmaram saber o que
¢ multimodalidade cinco sdo da area de linguas enquanto um ¢ de matematica e um de
informatica, ou seja, todos de codigos e linguagens.

Entretanto, apds a explicacdo do termos, todos afirmaram acreditar que a
apresentacdo do conteido com diferentes modos auxilia na compreensdo do conteudo
de sua disciplina. E importante observar que dezesseis professores afirmaram que o
livro didatico de sua disciplina utiliza multimodalidade na producao de textos e duas
disciplinas das areas técnicas especificas afirmaram nao possuir livro didatico. Foi
também o grupo de linguas que apresentou maior utilizagdo de modalidades diferentes
tanto em suas aulas expositivas quanto em aulas praticas e avaliagdes, apesar de todas as
area utilizarem modalidades diversas em variados momentos.

Tendo exposto as vozes dos alunos e dos professores do IFG - Inhumas,
direciono o olhar para os PCNs. Considero o documento como o dito da voz oficial a
fim de iniciar uma analise documental. O referido documento representa o discurso
oficial, a orientacdo primeira, a lei maior os professores que buscam uma pratica
pedagogica orientada. Por meio dele é possivel perceber que o discurso pedagodgico
oficial do final do século XX e inicio do século XXI preconiza a possibilidade de
constituicdo de um cidadao critico e participativo pela leitura.

O importante papel da leitura fica evidenciado ao enunciar a utilizacao da lingua
como geradora de significagcdo e integradora da organizagdo do mundo e da propria
identidade além de re-significar a fungdo e a concep¢do de leitura. O artigo 10 da
Resolugdo n.° 3 possibilita observar que na referida formagao discursiva, a leitura ainda
¢ um meio para o ser humano organizar o seu mundo a partir do mundo que se conhece
“pelas letras”. A formacdo do cidadao passa pela leitura de textos estabelecidos como
“adequados” para a educacao.

Conforme o estabelecido por uma determinada formagao discursiva, a leitura de
textos socialmente determinados pelo sistema educacional possibilita o aprimoramento
do educando como “pessoa humana”, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico (SOUSA, 2003). No século XXI,
grande parte desses textos sdo compostos pela multimodalidade. Dai a presenca dos
objetivos da area I, mais especificamente artigo 10, incluirem em sua redagdo a

necessidade de se trabalhar a multilinguagem.

4347



Simposio 58 — O ensino da leitura e da (re)escrita em lingua portuguesa

Os objetivos da area I (artigo 10) afirmam a necessidade de se enunciar projetos
de leitura que possibilitem usar e compreender diferentes linguagens como meio de
organizacdo cognitiva. Isto ¢ o reconhecimento da voz oficial de que a sociedade do
século XXI esta constantemente exposta a textos compostos por outras linguagens que
ndo apenas as verbais e que ¢ preciso formar leitores com competéncias e habilidades
que o permitam compreender e confrontar as informag¢des a fim de analisa-las e
interpreta-las.

Ainda nos objetivos elencados no artigo 10 ¢ a pontada a necessidade de
“confrontar opinides e pontos de vistas sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagdes especificas.” Tal afirmagdo demonstra ndo haver um consenso a respeito
da utilizag@o e necessidade de letramento nas diferentes linguagens na educagdo. Assim,
ha ainda a necessidade de reflexdo e discussdo objetivando a observacao da
necessidade, ou ndo, de construir uma “identidade” da multimodalidade no discurso
escolar.

Entretanto, esse discurso ja ¢ atravessado pela percep¢ao da possibilidade de se
utilizar de imagens, sons e movimentos como facilitadores ao acesso a textos por
aqueles que nao tém competéncia linguistica ou mesmo habito de leitura de textos
verbais. A utilizagdo de recursos tecnologicos em suas praticas pedagogicas tem sido
constante nas praticas pedagodgicas. Ha enunciados inumeros pedagogicos que colam a
multilinguagem e multimodalidade como uma fator indispensavel em sala de aula.
Basta uma rapida busca para encontrar inimeros estudos apontando a importacia e
eficdcia de se utilizar imagens e sons como facilitadores no processo de aprendizagem.

Logo ap6s enunciar que ndo hd unanimidade em relagdo a importancia de
conhecimento ¢ dominio de diferentes linguagens, ha um retorno a afirmagao da
necessidade de aplicar “recursos expressivos das linguagens”. A recomendacdo de
utilizagdo desses recursos demonstra haver uma forte recomenda¢do de que ndo apenas
a linguagem verbal seja considerada e trabalhada pela escola, mas que os “recursos
expressivos” sejam considerados multimodalmente. Ha ainda a enunciacdo da
necessidade de interpretar de acordo com as condi¢des de produgdo e recepgdo o
documento retoma as recorrentes as afirmacdes dos envolvidos nos processos de
formagao de leitores que a interpretacdo nao ¢ livre.

E com a preocupagio de se trabalhar a leitura como um ato de cidadania o qual
permite o desenvolvimento de uma consciéncia social sem que haja controle e

direcionamento do que deve ser compreendido que se propde a formagdo de leitores
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criticos. Entretanto, na formagao discursiva escolar do século XXI, ndo mais se aceita
afirmar que qualquer “leitura” seja possivel, por isso, ¢ que a educagdo tem buscado se
apropriar de novas concepg¢des de leitura que tém surgido em outras formagdes
discursivas.

A exemplo dessa afirmacgdo, direciono o olhar para as referéncias feitas por
Foucault a leitura como exemplo desta preocupacdo. Nao sendo linguista e sim fildsofo,
ele vé a leitura como possibilidade de se reativar enunciados a fim de se estabelecer
relagdes entre os ditos ganhando valor de uma analise historica. Nao ha necessidade de
mediacdo de “leitores com formagao especifica” estipulando a formas de interpretacao
ou leitura para determinadas atividade e textos. Entretanto, ainda na mesma concepgao,
as relacdes s6 podem ser feitas com aquilo que ja foi dito, eliminado assim a
possibilidade de se dizer que qualquer interpretagdo ¢ valida.

Considerar a analise enunciativa uma andlise histérica como proposta por
Foucault (2007, 2008) ¢ perceber possibilidade de se constituir uma relacao da leitura,
independentemente da linguagem de materializagdo do texto. Como “uma operagdo de
caca em terras alheias”, como proposta por De Certeau, o leitor € um cagador que caca
em textos alheios em busca de conhecimento ¢ compreensdo de mundo. Em terras
alheias, faz-se necessario redobrar atencao aos sinais que trazem informacgdes sutis, mas

importantes para o sucesso da cacada.

Conclusao

A historia da leitura aponta para a presenca da multimodalidade desde a escrita
na argila, época da cria¢do da escrita com o intuito de registrar o que a mente poderia
nao conseguir gravar. Diferindo na importancia e constancia em épocas distintas, ja na
antiguidade grega, a escrita foi colocada a servigo da cultura oral e da conservagdo do
texto, sendo a leitura feita por poucos alfabetizados. Durante a Idade Média, a pratica da
leitura concentrou-se no interior das igrejas, das celas, dos refeitérios, dos claustros e
das escolas religiosas, geralmente restritas as Sagradas Escrituras.

Os documentos religiosos permitem observar uma grande riqueza da
multimodalidade com a produgdo de obras de alto custo durante a Idade Média. As

proprias igrejas, com seus vitrais e pinturas materializavam o discurso religioso por
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meio de textos consagrados como verdadeiras obras de arte. Somente no periodo entre
os séculos XI e XIV, quando renascem as cidades e, com elas, as escolas, que a
alfabetizagdo se desenvolve fazendo surgir uma nova era da historia da literatura verbal
que predomina e populariza a linguagem verbal.

No entanto, a predominancia da linguagem verbal ndo anula a multimodalidade.
A propria criagdo de artificios para facilitar a leitura da linguagem verbal, como
pontuacdo e letra maitscula, perpetuam a multimodalidade. No século XX, a internet
proporciona uma nova “revolucao” na producdo e veiculagao de textos produzidos, nao
s0 possibilitando uma maior circulagdo dos textos como também diminuindo a
possibilidade de controle do que pode circular e ainda o aumento da multimodalidade.
Nesse momento historico, o custo e a dificuldade de produgdo sdo reduzidos
drasticamente.

As novas condigdes soécio histéricas permitem que qualquer autor com um
minimo de conhecimento e capacidade de trabalhar com a tecnologia digital possa
produzir textos, facilmente utilizar-se da mutimoldalidade sem alto custo e ainda
veicula- los na rede, na internet, com acesso global e sem controle de instituigdes
detentoras do conhecimento. Novos autores surgem a cada dia e, juntamente com essas
transformagodes, surgem novas formas de escrever e ler. Nunca foi tdo facil aplicar
diferentes os modos na materializagdo dos textos.

Os textos do século XXI apresentam diversas cores, formatagdo, disposicoes,
tamanhos de fontes sem aumento de custo ou necessidade de profissionais especificos
ou mesmo de impressdo. As diferentes linguagens nunca estiveram tdo acessiveis a
populacdo em geral e também ao ambiente escolar. Nesse momento histdrico, os meios
de comunicacao de massa trabalham com textos multimodais impondo a necessidade de
se ler imagens, sons e icones e possibilidade de se relacionar as informagdes trazidas
pelas mais diferentes linguagens.

A historia cultural do ato de ler considera as diferencas socioculturais que a
envolvem. Na atualidade, ndo ¢ esperada uma leitura superficial e literal dos textos
extremamente complexos. Fala-se em atravessamento discursivo e espera-se do leitor
uma producao de sentido que considere as informagdes apresentadas pelos diferentes
modos. A voz oficial, representada neste trabalho pelos PCNs demonstra que o discurso
pedagogico oficial do final do século XX e inicio do século XXI preconiza a
possibilidade de constitui¢cao de um cidadao critico e participativo pela leitura.

Ela enuncia a utilizagao da lingua como geradora de significacao e integradora
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da organizagdo do mundo e da propria identidade além de re-significar a fungdo e a
concepgdo de leitura. Apesar de ndo parecer unanime, ha no documento oficial a
preconizagio da necessidade de trabalhar os diferentes tipos de linguagem. E
perceptivel também que ndo haja uma percepcao clara do papel e do conceito de
multimodalidade. Basicamente multimodalidade ¢ tomado por multilinguagem. Desta
forma, apesar da legislagdo preconizar a utilizagdo da multimodalidade, isto ndo ¢ feito
com essa nomenclatura. Somente a necessidade de utilizagdo de variadas linguagens ¢é
claramente posta.

Os dados coletados por meio de questiondrios demonstraram que também nao ha
clareza por nem parte dos alunos nem dos professores do que seja a multimodalidade.
Nem mesmo apos ter sido apresentada uma breve conceituacdo do termo os alunos
ainda ndo entenderam completamente o seu significado, como evidenciado pelas
respostas dadas pelos alunos. As respostas se vincularam aos termos utilizadas na
definicdo, demonstrando que os alunos ndo conheciam o termo, apesar de terem
respondido inicialmente que sabiam o que o termo significava.

Assim, fica posto que as vozes e as praticas escolares coincidem. Assim como
nao ha clareza de conceituagdo e nem instrucional a respeito da multimodalidade por
parte da voz oficial, as praticas escolares também nao sdo claras. Nao ¢ discutido nem
aproveitado a potencialidade da multimodalidade no processo de ensino e
aprendizagem. Percebe-se a forte presenga social da multimodalidade e fala-se da
necessidade de se considerar as diferentes linguagens. No entanto, ndo ha clareza de
quais sdo as reais necessidades e possibilidades da multimodalidade no ambiente

escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Authier-Revuz, Jacqueline. 2004. Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade
constitutiva: elementos para a abordagem do outro no discurso. In: . Entre a
transparéncia e a opacidade: um estudo enunciativo do sentido. Porto Alegre:
EDIPUCRS.

Charaudeau, Patrick. 2001. Uma teoria dos sujeitos da linguagem. In: Mari, H.;
Machado, I. L.; Melo, D. (Orgs.) Andlise do Discurso: Fundamentos e Praticas. Belo
Horizonte NAD-FALE- UFMG, p. 23-38.

Chartier, Roger. 1999. 4 aventura do livro: do leitor ao navegador. Trad. de Reginaldo
de Moraes. Sao Paulo: UNESP/IOE.

4351



Simposio 58 — O ensino da leitura e da (re)escrita em lingua portuguesa

. 1994. 4 ordem dos livros . Trad. de Mary Del Priore. Brasilia: UNB.

Chartier, Roger.; Cavallo, Guglielmo. 1999. Historia da leitura no mundo ocidental:
Leituras e leitores populares da renascenga ao periodo classico. 1. ed. Sao Paulo:
Atica.

De Certeau, Michel. 1999. Ler: uma operagdo de caga. In: . A invengdo do
cotidiano. artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes, p. 91-106.

Eco, Umberto. 2008. O leitor modelo. In: . Lector in fabula: a coopera¢do

interpretativa nos textos narrativos. Trad. de Attilio Cancian. Sao Paulo: Perspectiva, p.
35-46.

Foucault, Michel. 2008. A arqueologia do saber. Trad. de Luiz Felipe Baeta Neves. 7.
ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria.

. 2007. A ordem do discurso. Aula inaugural no Collége de France, pronunciada
em 2 de dezembro de 1970. Trad. de Laura Fraga de Almeida Sampaio. 15. ed. Sao
Paulo: Loyola.

Kress, G. Van Leeuwen. 2004. Reading Images: the grammar of visual design. 2. ed.
New York: Routgledge.

Manguel, Alberto. 2001. Leitura de imagens: uma historia de amor e odio. Tradugao R.
Figueiredo, R. Strauch. Sdo Paulo: Companhia das Letras.

MEC. 1999. Pardametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio. Brasilia.

Orlandi, Eni Pucchinelli. 2009. Discurso e leitura. 7. ed. Sao Paulo: Cortez.

Pécheux Michel. 1990. Por uma Analise Automatica do Discurso: uma introducdo a
obra de Michel Pécheux. Trad. de Eni P. Orlandi. In: GADET, F.; HAK, T. (Orgs.)
Campinas, SP: Unicamp, p. 59-158.

Souza, Agistinho Potenciano. 2003. Voos e sombras: um discurso sobre a leitura no

ensino médio. Tese (Doutorado) - Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas
Gerais.

4352



