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RESUMO

Este trabalho configura um relato de pesquisa-acdo na area de ensino-aprendizagem de
portugués para adultos, falantes de outros idiomas, em imersdo no contexto
universitario. Trata-se de um estudo de caso, baseado na oferta de atividades de
extensdo para intercambiarios em diversos programas de graduagdo num campus
universitario do interior do estado de Sdo Paulo, Brasil. Dados o estimulo e a
necessidade da internacionalizagdo, o niimero de estudantes estrangeiros cresceu no
referido cadmpus, mas as oportunidades para que esses intercambidrios possam
aprimorar formalmente suas competéncias em portugués académico sdo muito
limitadas. Dessa forma, um projeto de extensao foi concebido para realizar cursos e
oficinas para proporcionar o contato com a lingua-alvo a partir de textos dedicados a
conteudos especificos, preferencialmente na area de estudos dos participantes. Os
objetivos do presente texto sdo: descrever o contexto em que o trabalho ¢ desenvolvido,
exemplificar materiais e sequéncias didaticas, e relatar oportunidades e desafios
relacionados a necessidade de equilibrar o ensino baseado em contetidos, o uso de
tarefas comunicativas e atividades priorizando o foco na forma. Apesar de se tratar de
um estudo de caso, ¢ possivel afirmar que ha muito a ser feito na area de ensino de
portugués para falantes de outras linguas no contexto universitario brasileiro, € que essa
lacuna pode configurar um grande entrave para os planos e as expectativas acerca da
internacionalizagdo: ha caréncia de materiais didaticos, de profissionais com formagao
adequada e de acdes concretas pautadas em politicas institucionais amadurecidas

PALAVRAS-CHAVE: portugués para estrangeiros; adultos; ensino baseado em
conteudos; extensao universitaria; internacionalizagao.

Introducio e fundamentos

O relato apresentado no presente texto refere-se a atividades desenvolvidas em

um projeto de extensdo vinculado a atividades de pesquisa (Concario, 2011; 2013) sobre
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o ensino de linguas baseado em conteudos. Nesse projeto, foram pilotadas e
aprimoradas propostas de ensino de portugués para falantes de outras linguas (PFOL)
entre 2013 e 2015. Nesse sentido, os processos de concep¢ao, uso e revisao foram
pautados em procedimentos de pesquisa-acdo envolvendo bolsistas, graduandos de
Jornalismo, que atuaram como mediadores das aulas de PFOL para intercambidrios de
diferentes paises em uma das trés unidades (faculdades/escolas) do campus da Unesp de
Bauru. A Unesp ¢ uma das trés universidades publicas mantidas pelo estado de Sao
Paulo (Brasil), com campus em mais de 24 cidades (www.unesp.br).

Este relato provém, portanto, de experiéncias vivenciadas em um caso especifico
no qual graduandos tiveram contato com abordagens, estratégias e materiais para mediar
a aprendizagem de linguas ora como meus alunos em aulas de inglés no curso de
Jornalismo, ora como orientandos no estudo dirigido e na supervisao necessaria para
cumprir os objetivos das atividades desenvolvidas no projeto de extensdo. Na condi¢do
de orientandos, esses graduandos receberam bolsas para atuar no projeto e participaram
de reunides periodicas para auxiliar no desenvolvimento de suas atividades: o
planejamento e a execucao de cursos de curta duracdo de PFOL; a selecdo, adaptacao e
produgdo de materiais de ensino; e a observagdo e o registro dos efeitos dos materiais e
das aulas nos intercambidrios. As orientagdes pautaram-se nas experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas e nos referenciais teoéricos Almeida Filho (1997), Almeida Filho; Cunha
(2007), Almeida Filho; Lombello (1997), Basturkmen (2010) e Leffa (2003).

Além das leituras e reflexdes acerca do planejamento de cursos de linguas e de
fatores relevantes para a sele¢do, adaptacdo e producdo de materiais de ensino, os
seguintes conceitos mais especificos fundamentaram os trabalhos: o ensino de linguas
baseado em conteudos (Brinton; Snow; Wesche, 2003) e baseado em tarefas (Nunan,
2004), e uma forma inovadora de pensar sobre o que caracteriza o usudrio de linguas de
nivel avangado (Byrnes, 2006).

Conforme tive a oportunidade de discorrer mais detalhadamente sobre tais
conceitos em outros trabalhos relacionados a tematica da minha pesquisa e do projeto de
extensdo (Concario, 2011; 2013), o ensino de linguas baseado em contetidos configura
uma abordagem que propde a aproximac¢ao do aprendiz a lingua-alvo por meio de textos
(insumo linguistico) acerca de temas (contetidos) relevantes para as suas atividades fora
da sala de aula de idiomas. Isso pressupde que os contetidos especificos justificam a
necessidade da lingua e da linguagem empregadas na sua “transmissdo” de conteudos

“ndo linguisticos”. Assim, ndo se pretende ensinar a lingua pela lingua, mas busca-se
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propiciar o contato da com a lingua para lidar com outros tipos de conceitos, no¢des e
proposicdes. Portanto, o ponto de partida sdo conteudos especificos, e — segundo essa
abordagem - a aprendizagem da lingua-alvo deveria se dar de modo acidental, nao
intencional. Ou seja, o foco na forma (Long, 1991) nao ¢ premeditado.

Sdo previstos desafios significativos para o aprendiz nesse cenario. Na medida
em que o contato com a lingua-alvo ¢ menos sistematizado, € necessaria uma tolerancia
por ambiguidades e pela falta de uma organizagao progressiva que outras abordagens de
ensino tradicionalmente reproduzem. Porém, no caso especifico do ensino de um idioma
estrangeiro para falantes de outras linguas, particularmente adultos em contextos de
educacdo especializada, ¢ importante levar em conta que esse publico ¢ constituido de
pessoas com competéncias e habilidades bem desenvolvidas na lingua materna. E nesse
sentido que a reflexdo sobre o que configura um usuério avangado (Byrnes, 2006) de
linguas pode ser caracterizado pelas suas vivéncias linguisticas de modo geral - que
incluem a lingua materna e, eventualmente, outros idiomas -, e pelas demandas
comunicativas com que tem e tera de lidar na lingua-alvo. Nesse sentido, o usuario
avangado ¢ visto como alguém que esteja preparado para lidar com eventuais
ambiguidades e insegurangas, ¢ que tenha condi¢cdes de assumir responsabilidades
necessarias para superar os desafios envolvidos no contato com contetdos
especializados.

Se, por um lado, ¢ esperado que o usuario avangado esteja preparado para lidar
com um processo de aprendizagem menos sistematizado, vale ressaltar que essa forma
de concebé-lo ndo parte da premissa, frequentemente equivocada, de que o aprendiz de
lingua seria um mero recebedor de informacgdes fragmentadas e que lhe devam ser
apresentadas numa ordem previsivel, disponibilizada num ritmo estabelecido a partir do
ponto de vista de quem ensina. Ou seja, ¢ preciso valorizar e estimular as escolhas dos

alunos.

Exemplos de materiais

As cinco figuras nesta secdo foram extraidas de materiais selecionados,
adaptados ou produzidos para uso nas aulas do projeto. Apesar das tentativas de
localizar as fontes primarias de textos, imagens e exercicios, isso nem sempre foi

possivel. Por isso, no presente trabalho, alguns elementos foram substituidos por uma
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descrigdo para facilitar a compreensdo das caracteristicas do material sem desrespeitar
direitos autorais e/ou de imagem.

A figura 1 retrata um texto selecionado de um jornal produzido no cdmpus para
receber os novos alunos. Os contetidos — apesar de ndo serem técnicos — tém grande
relevancia para novos membros da comunidade universitaria local: o estilo de
comunicag¢do ¢ natural para estudantes e as informag¢des auxiliam o leitor na localizagao
e escolha de como e onde se alimentar. Além disso, o texto gera oportunidades para
explorar e expandir vocabuladrio sobre alimentos, niumeros, valores, siglas usadas no
campus e possibilidades de transporte publico. Nas aulas, a maior parte dos alunos
manifestou interesse pelo vocabulério relacionado alimentos, pelos nomes de bairros da
cidade e de linhas de 6nibus, e por modos de pedir informacgdes a respeito de locais na

cidade e no campus.

Figura 1: Texto em abertura de unidade de material de ensino. Tema: alimentagao

ESTUDANTES NAO SABEM COZINHAR
Para evitar acidentas, Inaparienias apariam &M carddpies Promies
gue idm figuasel ¢ mesmo gocre dr comidy da mamae

Baten a fome e wocé ndo sabe cozinhar. E
AGORAT

A dica & ndo se desssperar. Va até a sacdo
de conzelados da sua casa e se delicie com todas as
opgdes. Lasanha wai ser a base da sua dieta,
juntamente com aquele misjde de  temperos
wariadas.

Ja o clube do fast-food & formade pelo
Habiv's, Ragazzo e pele McDwunald's, todos nas
Wactes Unidas. ™Na mesma avenida fica o Burekas,
uma padaria bem bacana

Mo shopping, a praga de alimentagdo tem
varias opgoes, mas que podem ser meio caras. Al
perto tambem fica o Flipper, que fazr lnchas
otimsos, & o Tempera Manera, uma rade d= comida
per quila.

Na UNESP. as opgées 530 o Bar da Cida
(prates feitos por B 6, 30, mais ou mernas), o
Ubaiane (almege por B 450 e 0 JA, gue e o
restiumante da FEB e que & por guilo. A FEB
tambem tem uma cantina com salzados, & a FAAC
tem o Giga, que fica pertinho das salas de anla e

team A da mal-bumorada. . e
Tow FTPT
E pax it . a " Habib®s: 3227-1671
da cidade? A lanchonete se chama “Skinde™ e fica Mec Donald®s: 32278577
na Praga Partogzal Pra chepar 13 da UNESP, vocé

vai ter que pegar o Falcdo-TTE. Flipper: 32348577

fJornal da Bive - Jormalitma — 200 1) Fiorella Pizza: 3181-5716

A segunda figura, com um foco bem diferente, retrata um exercicio claramente
dedicado ao estudo de gramatica. Nota-se que ndo foi priorizada a contextualizagdo, e

ha (excessivo?) uso de nomenclatura especializada nas instrucdes.
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Figura 2: Exemplo de exercicio para pratica de forma verbal: subjuntivo

(B?pgoa;@ao dri hde » Reescreva as frases abaixo e substitua as formas verbais do
tirin a, ?qua rinnos, futuro do subjuntivo pelo pretérito imperfeito do subjuntivo, e
humoristica,

o substitua as formas verbais futuro do presente do indicativo
feminista, sobre os

desejos  de  uma
garota de ter muitos
vestidos quando  a-) Quando fizer sol, iremos a praia.
crescer, e de outra
que prefere ter muita
cultura)

pelo futuro do pretérito do indicativo.

b-)Se me deixar em paz, serei grato para o resto da vida.

c-)Quando vocé sentir saudade, saberd o que € o amor.

d-) Se chegar atrasado, sera advertido.

O trecho de material retratado na figura 3 exemplifica o foco em informagdes
sobre o Brasil, com linguagem descritiva formal, recorrente em descrigdes académicas.
Na utilizacdo com os alunos, mesmo entre aqueles com a mesma lingua materna,
demonstrou grande eficiéncia para promover interagdo em portugués. Nota-se, assim,
que os alunos demonstraram interesse em descrever e aprender sobre os paises de
origem de seus colegas, e reconheceram que a pratica com esse tipo de texto contribuia
para melhorar as interagdes com os brasileiros em outras situagdes, quando tinham que
explicar caracteristicas de seus lugares de origem para colegas de classe, pessoas com
quem estavam morando, e outros interessados em visita-los no futuro. De forma
semelhante, tal pratica tem potencial para facilitar o conhecimento de outras partes do

Brasil.
Figura 3: Texto com atividade para incentivar produgéo textual de aluno
Os estados que compdem o Centro-

Oeste sdo: Goias, Mato Grosso. Mato
Grosso do Sul e o Distrito Federal. A regido

Riv Grand % o
" mnone  Norte abriga os seguintes estados: Acre.
ﬁ; ib. = . A o .
feqambue  AINazonas, Amapd, Pard, Ronddnia,
slagoas i < =
Tacantins :.,,ip, Roraima e Tocantins. O Nordeste abrange

Alagoas. Bahia. Ceara. Maranhdo. Piaui,
Pernambuco. Paraiba. Rio Grande do Norte
e Sergipe. O Sul é composto por Parana.
Rio Grande do Sul e Santa Catarina. A
regido sudeste abriga os estados do Espirito
Santo. Minas Gerais. Rio de Janeiro e Sio
Paulo.

<pirito Santo

Distrito Féderal
Goias “Minas
. Gerais

Fonte: escoladakids.com

Sua vez

O que vocé conhece da geografia do Brasil? Como ¢ a divisdo no seu pais? Comente,
em portugués, com a sala.
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O exemplo a seguir (Figura 4) uma biografia com foco em realizagdes
profissionais. Apesar de ndo ter gerado muito envolvimento dos alunos na produgao de
textos sobre si mesmos ou sobre seus colegas, foi muito bem recebido pelos falantes de
espanhol como um “pretexto” para a pratica de transformacao de verbos na medida em
que varios trechos tiveram os verbos convertidos da terceira para a primeira pessoa.
Esse tipo de tarefa com foco em estrutura linguistica normalmente gerava resposta

rapida e concentrada dos alunos.

Figura 4: Exemplo de biografia/apresentacao pessoal com foco em atuacdo profissional

Marcos César Pontes, o primeino astronauta brasileiro, nasceu no dia 11 de
margo de 1983 em Bauru, a 300 km da capital, no interior de 530 Paulo. Marcos &
o filhe mais nove da familia de Virgilio de Pontes, profissional do Instituto Brasileiro
do Café, e Zuleika Mavarro Pontes, funciondria da Rede Ferroviaria Federal.

Foi na infincia que a interesse de Marcos pelo céu comegou a surgir. Ainda
garcto ele ia a0 Aeroclube de Bauru para ver a Esquadrilha da Fumaga. "Ma época,
voando em elegantes NA T/8", relembra. A paixdo crescia tambeém com as visitas 3
Academia da Forga Aérea (AFA) onde seu tio, Oswalde Canova, servia como
sargenio da equipe de manutenl;.iu de GEronaves.

A infincia loge confundiu-se com a vida profissional. Marcos comegou a
trabalhar aos 14 anos, como aprendiz de eletricista, pelas manhds. J3 em 1085,

Marcos foi transferido para Matal, no Rio Grande do Norte, para fazer um curso de

pilote de caga. Foi nessa época que ele conheceu sua mulher, Fatima. A vida a
dois mal comegara e j& veio o primeiro desafio: trocar o norte pelo sul. Em 1886, os dois mudaram-se para Santa Maria,
no Rio Grande do Sul, onde o pileto integraria o "Esquadrao Centauro"”.

Foram trés anos até Marcos voltar ao interior de S3o Paule. Em 1888, Marcos, Fatima e Fabio, primeiro filho do
casal, foram viver em 530 José dos Campos, nas dependéncias do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA) O curso de
engenharia aeronautica no ITA durcu cinco anos. Para a cameira de Marcos, o diploma foi um ganho e tamto. A familia
também crescera: no inicio de 1200 nasceu Ana Carolina, segunda filha do piloto.

A dedicacdo 4 Forga Afrea Brasileira foi recompensada, e Marcos foi indicado pelo Estado Maior para fazer seu
mestrade no Maval Postgraduate School, em Monterey, na Califdmia. "Levei para os EUA tudo que eu tinha: esposa, dois
filhos, cinco malas e um cachormo®, lembra. O piloto concluiu sua tese e recebeu convite da propria instituigie para realizar
o doutorado. Marcos voltou dos EUA PhD em engenharia.

Em julho de 1998, a Agéncia Espacial Brasileira (AEB) selecionou Marcos para ser o primeiro astronauta
brasileirc. "lmagine como estd se sentindo aquele garoto aprendiz de eletricista”, diz. Foram mais sete anos de
treinamentos na Masa, a agéncia espacial norte-americana, até a confirmagdo da primeira missdo, gque acontece em
margo deste ano.

[fonte: http://noticias.terra.com.br/ciencia/brasilnoespaco/interna/0, 01868339-E16412 00.html)

Outro exemplo de tarefa/exercicio com foco em aspectos estruturais bem
especificos ¢ retratado na figura 5. Nesse caso, ¢ relevante destacar que a intengdo era
enriquecer o estudo de “pares minimos” de homoéfonos, a exemplo de “por que” e
“porque”, nos quais a pronuncia ndo ¢ diferente apesar de a escrita € o sentido serem
distintos. Tarefas e explicagdes envolvendo o contraste de pronincia e escrita no

espanhol e portugués sempre eram muito bem recebidos pelos alunos.
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igura 5: Exercicio com “foco nas formas”: contraste em pares minimos
F 5:E “f f > trast

2. Complete com “ha” ou “a”.

a. __ dez anos, nasceu minha irma.

b. Daqui __ chacara, sdo dois quildometros.

c. A Guerra de Canudos ocorreu _ cem anos.

d. Ja que ela continua _ irritar os espectadores. nio  mais o que fazer.
¢. Joana viajou __ mais ou menos dois anos para ____ Europa.

3. Complete os espacos coln senao ou se nao.
5, limpar o quarto ndo vai jogar video game:
b. Vamos logo perderemos o horario da aula:
¢. Como estava precisando de dinheiro nédo teve outra opgéio

emprestar dinheiro no banco:
d. Ja disse. estudar portugués dificilmente vai passar.

Finalmente, no ultimo exemplo (Figura 6), ilustra-se um material utilizado com a
finalidade de promover debate sobre percepgdes, estranhamentos, sentimentos

\

compartilhados etc. que podem estar relacionados a condi¢ao de estrangeiro em um
determinado local. O bolsista que selecionou o material argumentou que pretendia
discutir a percepcdo dos alunos acerca da infraestrutura universitiria em diferentes

cidades/paises.

Figura 6: Exemplo de texto jornalistico para incentivar conversa sobre cultura e generalizagdes

Nove estrangeiros que vivem em SP listam suas impressdes
sobre a cidade

REGIANE TEIXEIRA, 26/01/2014
Disponivel em: http://wwwl folha.uol.com.br/saopaulo/2014/01/1401763-nove-
estrangeiros-que-vivem-em-sp-listam-suas-impressoes-sobre-a-cidade.shtml

Entrar em um banheiro e notar que é preciso usar um cesto de lixo nunca foi problema
para quem vive em Sdo Paulo -ou em qualquer outro canto do pais. Mas, para quem
passou a vida toda evitando essa fadiga, lidar com o cesto € um choque.

“Isso € muito desconcertante e dificil para muitos estrangeiros. E quase tdo impactante
quanto ir para a India e ndo ter papel higiénico”, diz o economista irlandés Kieran Gartlan,
46, que vive no Brasil desde 1994,

Ele ¢ o criador do site Gringoes, uma comunidade virtual em que pessoas de todo o mundo
tiram duvidas e trocam experiéncias sobre a vida por aqui.

Embalada pelas listas de estrangeiros que circulam na internet, a saopaulo convidou nove
pessoas de varias nacionalidades que moram em Sio Paulo - um paulistano que vive ha
sete anos em Portugal- para contarem o que ha de estranho ou peculiar nos costumes
brasileiros.
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Uma ultima observagao sobre os exemplos reproduzidos aqui € que eles ilustram
a tentativa de explorar conteudos relacionados a vida universitaria local, ou outros
aspectos relacionados a cidade ou ao campus — incluindo o foco em pessoas e lugares
famosos. De modo geral, deve ser destacado que, conforme as unidades de ensino eram
planejadas e produzidas no decorrer dos cursos oferecidos, notou-se uma tendéncia de
os textos ficarem cada vez menores, € o uso de exercicios e tarefas com foco gramatical

ganharem espago.

Discussao

E importante relembrar que o presente trabalho se vincula a um caso bastante
particular em que foram planejadas e implementadas agdes para promover ensino
formal de portugués para universitarios estrangeiros em um campus do interior do
estado de Sao Paulo, Brasil. O fato de, nesse cAmpus especifico, ndo haver cursos de
graduacdo de Letras, dedicados a formagdo inicial de professores de linguas, constitui
um desafio para iniciativas dessa natureza. Apesar da falta de tradicdo e “vocagdao” do
local, contou-se com a participagdo de graduandos de Jornalismo, na condicdo de
bolsistas em um projeto de extensdo, que demonstraram interesse € comprometimento
com as ac¢des propostas entre margo de 2013 e fevereiro de 2015.

A ideia do projeto de extensao surgiu na tentativa de conciliar minhas atividades
pedagdgicas — ensino de inglés nos cursos de graduacdo em Comunicagdo Social —, a
meus interesses de pesquisa — ensino de linguas baseado em contetidos — € a uma
necessidade da comunidade universitaria local: apoio para estrangeiros participando de
intercambios oficiais em nosso campus. Assim, buscou-se recrutar alunos brasileiros de
graduacao com interesse na mediacao da aprendizagem de portugués por alunos falantes
de outras linguas. A partir das motivagdes e dos interesses pessoais, € buscando
inspiragdo nas vivéncias desses brasileiros nas aulas de lingua inglesa da graduacao,
teve inicio o planejamento de um curso semestral com duragdo de 20 a 25 horas de
duragdo, com a principal finalidade de facilitar a integragdo dos estrangeiros na rotina
universitaria local.

Nesse contexto, foi natural iniciar o planejamento do curso com base em

preceitos da abordagem comunicativa, no ensino-aprendizagem de linguas baseado em
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conteudos e no ensino de linguas baseado em tarefas. Um rol de contetidos foi elencado
a priori e, na medida em que os grupos de alunos foram constituidos, houve uma
defini¢do mais adequada de temas, tarefas e exercicios para uso nos encontros.

Com a experiéncia do primeiro bolsista do projeto nas aulas realizadas em 2013,
foi constatado que havia — de modo geral — dois grupos de alunos interessados no curso.
A absoluta maioria, 16 de 21 estrangeiros, tinha espanhol como lingua materna e ndo
vivenciava grandes dificuldades para comunicar-se no dia-a-dia no Brasil. O interesse
desse grupo majoritario estava no estudo dos aspectos formais do portugués, sobretudo
nas diferengas em relagdo ao espanhol.

O outro grupo (dois alemaes, um francé€s e um coreano), apesar do menor
numero, apresentava um perfil menos homogéneo. Um dos alunos alemaes havia estudo
portugués na sua institui¢ao de origem, tinha excelente dominio da lingua estrangeira e
grande interesse em aprimorar suas habilidades para leitura de textos especializados —
em portugués — na area de Psicologia. A outra aluna alemad também havia estudado
portugués antes de vir ao Brasil, mas ndo apresentava a mesma competéncia
comunicativa do seu conterraneo. O interesse dela era, principalmente, por
oportunidades de praticar e aprimorar o uso do portugués na oralidade. Finalmente, o
aluno coreano ndo tinha tido qualquer tipo de contato com o portugués antes de chegar
ao Brasil. Suas necessidades relacionavam-se a questdes de “‘sobrevivéncia’:
alimentacdo, transporte e resolu¢ao de necessidades primarias da rotina estudantil.
Apesar de este ultimo aluno ter estudado inglés por muitos anos em seu pais, havia
grande dificuldade para comunicar-se nesse idioma, como lingua franca, no campus.

Ficou evidente, nessas primeiras experiéncias, que seria necessario elaborar dois
tipos distintos de cursos de portugu€s para os estrangeiros em nossa instituigao.
Todavia, dadas as questoes contextuais, os esfor¢cos foram concentrados no atendimento
das necessidades e dos interesses evidenciados pelos estrangeiros cuja primeira lingua
era o espanhol. Isso ocorreu, essencialmente, pelo fato de, em 2014, os onze
participantes no curso serem falantes nativos de espanhol. Além deles, havia em nossa
faculdade um intercambiario de Portugal, duas intercambidrias da Alemanha e um
estudante japonés, todos no curso de Jornalismo — nenhum desses estrangeiros
inscreveu-se no curso. Por outro lado, o fato de o niumero de bolsas ter sido reduzido
pela universidade, sé foi possivel recrutar um aluno local da graduagao para atuar como

instrutor e, portanto, somente uma turma foi oferecida de fato.
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As caracteristicas e restrigdes mencionadas acima evidenciam uma fragilidade;
talvez uma ameaca para os planos de internacionalizacdo em nosso campus. Por um
lado, o pequeno numero de estrangeiros cuja primeira lingua nao € o espanhol sugere
que a falta de familiaridade com o portugués pode ser um desafio para diversificar o
perfil de intercambidrios em nossa institui¢ao. Por outro lado, o fato de esse numero de
alunos ser pequeno, aliado a escassez de recursos, inviabiliza a preparacdo e oferta de
apoio para estimular a recep¢ao e integragdo dos estrangeiros com necessidades mais
basicas para comunicar-se em portugués. Trata-se, entdo, de uma questdo estratégica
que, no meu entendimento, precisa ser avaliada como parte das politicas institucionais.

Uma outra constatacdo sobre os efeitos do perfil do grupo majoritario dos alunos
em nosso campus € que, por eles compartilharem a mesma lingua materna e da
relativamente grande proximidade dessa lingua com o portugués, hé forte tendéncia de
as aulas para esses estrangeiros focalizarem aspectos estruturais da lingua-alvo. Ou seja,
apesar de as propostas iniciais — no caso de que trato neste texto — terem sido
concebidas com base em abordagens comprometidas com a lingua em uso na
comunicagdo, fica evidente que a absoluta maioria dos alunos que recebemos anseia por
aulas dedicadas a “transmissdo” de regras descritivas dos aspectos formais da lingua-
alvo: padrao de conjugacdo de verbos, aspectos fonoldgicos do portugués em oposi¢ao
ao espanhol, regras de acentuagdo, ortografia etc. Nos casos dos cursos realizados no
campus de Bauru, ficou claro que os materiais e procedimentos utilizados nas aulas
mudaram, rapida e acertadamente, de propostas conversacionais e textuais, para o foco
em aspectos pontuais — no nivel oracional — da lingua-alvo.

Essa mudang¢a para o “foco nas formas” (Long, 1991) ndo significa —
necessariamente — um retrocesso ou falha no cumprimento dos objetivos para a
aprendizagem de linguas pautados em tradicdes do ensino comunicativo. Entendo, na
verdade, que se trata de levantar, analisar e aceitar as necessidades dos aprendizes. Nas
experiéncias em nosso caso, ficou muito claro que os interesses e as necessidades dos
estrangeiros tinham a ver com oportunidades para sistematizar o conhecimento formal
da lingua que eles utilizavam em seus convivios durante o intercAmbio, sem
impedimentos graves para a comunicacao eficiente. A insisténcia — de nossa parte — em
materiais e tarefas para praticar habilidades comunicativas possivelmente desestimularia
os alunos.

Fundamentos da abordagem comunicativa, e principios do ensino baseado em

conteudos e com tarefas, tiveram grande relevancia para o planejamento dos cursos e
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para a producdo e utilizagdo de materiais nas aulas do projeto de extensdao. Devem ser
destacados o foco nos interesses (desejo e necessidade) dos alunos; o empenho em
selecionar e explorar temas e conteudos pertinentes a suas rotinas; a explicitacdo e
negociagao dos objetivos de aprendizagem — incluindo a justificativa para as eventuais
escolhas individuais; e as oportunidades para (auto)avaliacdo de desempenho, incluindo
conversas e orientagdes para aprendizagem fora das aulas.

Por outro lado, outros aspectos teorico-metodoldgicos dessas propostas
demandaram anélise e ponderacdo mais critica. Até que ponto, por exemplo, o pouco
tempo de contato na sala de aula, com alunos de mesma lingua materna, deveria
priorizar atividades em grupo e “forcar” interacdo em portugués quando os alunos
preferiam usar a lingua-alvo em situagdes mais realistas, nas suas atividades rotineiras
fora das aulas? Além disso, o recorrente argumento de que — no ensino de linguas
baseado em conteudos — 0 “foco na forma” deva ser acidental satisfaz a necessidade de
sistematizar o estudo de caracteristicas formais, explicita e intencionalmente, da lingua-
alvo? Finalmente e — de certa forma, um desdobramento do questionamento precedente
— por que nao valorizar a importancia de tarefas de aprendizagem com foco estrutural e
metalinguagem se elas forem de interesse central dos alunos?

Em vista das situacdes vivenciadas no projeto de extensdo e dos
questionamentos anteriores, parece justificivel a busca por um equilibrio na
operacionalizagdo do ensino de portugués para falantes de outras linguas, em contexto
de imersdo, no ambiente universitario, com base no conhecimento linguistico prévio e
compartilhado pelo grupo, na observacdo de quanto eles conseguem, e tém a
oportunidade de se comunicar fora das aulas e consideracdo dos motivos pelos quais
procuram tais aulas. Apesar de, aparentemente, nao haver nada de realmente novo nessa
observagdo, ¢ importante lembrar que os paradigmas vigentes no ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras (ou, de idiomas para falantes de outras linguas?) preconizam o
ensino na comunicacdo. Claramente, no caso analisado neste trabalho, os alunos
demonstraram mais interesse pela mediagao do instrutor durante o estudo sistematizado
de aspectos formais da lingua-alvo (foco nas formas).

Esse paradoxo pode representar um desafio para as propostas de ensino de
portugués para falantes de outras linguas com vistas a internacionalizagdo, sobretudo no
caso de falantes de espanhol e outras linguas proximas do portugués. Por outro lado, ¢
nitida a necessidade de esforcos para promover aprendizagem do idioma com uso de

outras estratégias e materiais de ensino se — de fato — houver interesse em uma
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internacionalizagdo mais abrangente e generosa. Ou seja, ¢ necessario facilitar a
chegada de estrangeiros cujas linguas maternas causem maior estranhamento no contato
com o portugués. Certamente isso envolvera mais investimento em pesquisa, formagao
de professores e desenvolvimento de materiais de ensino. Trata-se, novamente no meu
entendimento, de politicas de ensino de portugués.

Finalmente, outros desafios que foram vivenciados durante o projeto a que se
refere este trabalho. Apesar de ndo estarem diretamente relacionados ao trabalho nas
aulas dedicadas ao estudo de portugués, ha grande relacdo com o planejamento e a
execucdo de iniciativas visando a maior integracdo dos estrangeiros em nossos
programas de intercambio: cronograma de aulas e risco de greves, a percepgdo do Brasil
como local para aprimorar habilidades e competéncias, o tipo de apoio recebido pelos
estrangeiros na integracdo com a comunidade local etc. Dessa forma, mais uma vez,
salienta-se que ha necessidade de politicas, esforcos e estratégias amplas para promover
a internacionalizagdo em casa, o que inclui a sistematizacdo da oferta de cursos de

portugués para falantes de outros idiomas.
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