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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar como as criancas, em processo de alfabetizacdo, se
apropriam do Iéxico considerando-se determinados conceitos presentes nas aulas de
Musica e de Lingua Portuguesa. Diferentes vocdbulos como orquestra, timbre,
andamento, maestro, maestrina, apresentador, arranjo, plateia, ensaio, entre outros,
pertencentes a um mesmo campo semantico, sdo evidenciados em aulas de Musica e, de
maneira integrada, sdo construidos e reconstruidos nas aulas de Lingua Portuguesa. A
evolugdo dos conceitos aconteceu na medida em que as criangas tiveram a oportunidade
de percebé-los ou realiza-los na pratica musical, seja através da performance ou de
jogos e brincadeiras musicais. O estudo foi desenvolvido em uma sala de aula em que
circulam diferentes géneros e suportes textuais. Os gé€neros textuais verbete, biografia e
letra de musica, presentes nas aulas, foram analisados de modo a compreender como
eles contribuem para a construcdo de sentido por parte da crianga. A insercdo das
criancas em uma pratica de letramento e em praticas musicais ¢ também objeto de
analise na medida em que possibilita reflexdo, anélise e compreensao de determinados
conceitos e consequente ampliagdo do 1éxico. Ao longo deste trabalho utilizamos uma
logica de investigacdo etnografica (Castanheira, 2004; Green; Dixon & Zaharlick,
2005), usando o recurso de videogravacgdo, além de notas de campo e registros diversos
produzidos pelas criancas em sala de aula. Artefatos coletados nas aulas de Lingua
Portuguesa e de Musica compdem o conjunto de dados analisados. Estudos de
(Carvalho; Bagno, 2011); (Ilari, 2002); (Souza, 2010) entre outros, contribuem de
maneira significativa para as andlises e discussdes apresentadas.
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Introducio

Este estudo, que alia ensino e pesquisa, tem por objetivo analisar como as
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criangas em processo de alfabetizacdo se apropriam do 1éxico pertinente a determinados
conceitos presentes nas aulas de Musica e de Lingua Portuguesa. Considerando-se que o
1éxico € uma nogdo abstrata que se refere ao conjunto de palavras e expressoes de uma
lingua, a apropriacao referida neste estudo diz respeito a um uso parcial desse 1éxico —
ou seja, de certo repertorio lexical ou vocabuldrio especificamente usado em certas
areas ou praticas sociais (ORLENE, 2014). Diferentes vocabulos pertencentes ao campo
semantico da Musica foram evidenciados e, de maneira integrada, construidos e
reconstruidos durante um semestre letivo, tanto nas aulas de Lingua Portuguesa, quanto
nas aulas de Musica. A evolugdo destes conceitos aconteceu na medida em que as
criangas tiveram a oportunidade de percebé-los ou realizd-los na pratica, no fazer
musical ou, como denominado por Small (1995:2), “musicando”.’ Para este autor, 0 uso
do termo como verbo favorece a ideia de musica como agdo que envolve todas as
pessoas presentes em um evento musical, independentemente do papel que estejam
desempenhando. Neste sentido, entendemos, como Small (1995:2), que ‘“uma
performance musical ¢ um encontro entre seres humanos onde significados sao
construidos™.*

As discussdes apresentadas estabelecem um didlogo com os estudos de Kleber
(2006) ao conceber que musicas e praticas musicais sdo constru¢des sociais vivenciadas
concretamente em multiplos contextos conectados. Para a autora, linguagens e sons
musicais ‘“ndo sdo estruturas por si, mas estruturaveis pela sociedade”, implicando
relagdes dialéticas individuais com o mundo externo. Assim, em suas relagdes, “as
pessoas agem juntas através da linguagem e da musica reproduzindo-se materialmente,
mediante os sons, 0 que constitui a sociedade, a musica, bem como a subjetividade dos
individuos” (Kleber, 2006:29).

Estudos linguisticos voltados ao 1éxico fundamentaram as analises e permitiram
a compreensao acerca da evolugdo e da apreensdo dos conceitos por parte das criangas —
entre eles, os estudos de Carvalho e Bagno (2011; Ilari (2002); Souza (2010); Coroa
(2011).

Ao longo deste trabalho utilizamos uma logica de investigacdo etnografica
(Green, Dixon & Zaharlick, 2005), apoiada em recurso de videogravacao, além de notas

de campo e registros diversos produzidos pelas criangas em sala de aula. Artefatos

3 Musicking (SMALL, 1995)
4 A musical performance is an encounter between human beings in which meanings are being
generated (1d.ib.1995)
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coletados nas aulas de Lingua Portuguesa e de Musica compdem o conjunto de dados
aqui apresentados.

Vocabulos como orquestra, timbre, andamento, maestro, maestrina,
apresentador, arranjo, platéia, apresentacdo e ensaio, estiveram presentes nas aulas.
Apresentamos neste estudo as andlises dos vocabulos arranjo, ensaio e apresentagdo
que, de maneira integrada as aulas de Musica, foram explorados nas aulas de Lingua
Portuguesa, a partir da apresentacdo de diferentes géneros textuais, aliados ao uso do
dicionario e a elaboracao de verbetes pelas criangas. A ampliagdo do 1éxico ocorreu por
meio de diferentes estratégias de ensino que envolveram a pratica musical, a leitura, a

escrita, a andlise e a reflexdo sobre a lingua.

A escola e a sala de aula

O trabalho foi desenvolvido em uma Escola de Educa¢ao Basica localizada no
campus universitario da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), regido Sudeste
do Brasil. A escola atende a 600 alunos selecionados através de um sorteio publico.
Aproximadamente 50% desses alunos pertencem a familias cujo nivel socioecondmico ¢
baixo. O horario de funcionamento da escola ¢ de 7h30min as 15h10min para todos os
alunos desde o ano de 2011. Isso coloca importantes desafios para professores,
coordenacdo e dire¢do da escola. Um deles refere-se a pouca experiéncia relativa a
organiza¢do do ensino em tempo integral, tanto nessa escola em particular quanto no
sistema educacional brasileiro. Outro desafio relaciona-se a constru¢cdo de uma pratica
educativa coerente e compartilhada entre todos os professores. Assim, pensar em
trabalhos mais articulados e numa perspectiva interdisciplinar tem sido objetivo do
trabalho pedagdgico na referida escola e um dos focos desta investigagao.

Buscando superar estes desafios, os professores responsaveis pelas disciplinas
Lingua Portuguesa e Musica vém desenvolvendo trabalhos integrados, valorizando a
participacdo ativa dos alunos nos processos de aprendizagem. Neste sentido os desejos
das criangas, a curiosidade, a capacidade de imaginar, sugerir, supor, questionar, debater
foi constantemente incentivada e o trabalho por projetos foi adotado como postura
pedagdgica pelos educadores. Em meio as variadas concepcdes € nomenclaturas em

torno desta postura, alguns autores contribuiram com referenciais significativos.
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Destacamos os Projetos de Trabalho (Hernandez, 1998a; 1998b; 2000; 2001), a
Pedagogia por Projetos (Jolibert, 2006) e a Pedagogia de Projetos (Leite, 2014).

A turma em que este trabalho foi realizado possuia uma rotina ja constituida
desde o inicio de 2012. A professora alfabetizadora tinha uma carga horaria de 14 horas
semanais com toda a turma, composta por 27 alunos. O professor de Musica tinha uma
carga horaria de 4 horas semanais, atuando com um grupo de 13 alunos a cada semestre.
Em cada um dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental as criancas frequentaram
por um semestre as aulas de Musica.

Dentre os contetidos curriculares estavam presentes: Musica, Artes Visuais,
Educacdo Fisica, Matematica, Programa de Esportes e Topicos Integrados - que
compreendem conteudos de Historia, Geografia e Ciéncias. Além disso, foram
desenvolvidos projetos diversificados que envolveram diferentes areas de
conhecimentos.

Os professores que atuaram nas aulas de Lingua Portuguesa e Musica sdo
engajados em linhas de pesquisas voltadas aos processos de ensino e aprendizagem da

lingua, formacao de professores, Pedagogia de Projetos e Educacao Musical.

As interfaces entre as aulas de Lingua Portuguesa e de Musica e a construcido de
uma pratica de letramento

Nas aulas de Lingua Portuguesa, tomamos como principio a importancia de
desenvolver diferentes projetos voltados a apropriagdo do sistema de escrita,
considerando a diversidade de géneros textuais presentes na sociedade. Desde o inicio
do processo de alfabetizacdo as criangas conviveram cotidianamente com poemas,
cartas, bilhetes, anuncios, cardapios, receitas e historias infantis diversas. Projetos de
leitura literaria e a frequéncia semanal a biblioteca visavam a integragdo entre a familia
e a escola, proporcionado o desenvolvimento e a ampliacao do repertério das criangas
em relacdo aos diferentes géneros literarios e, concomitantemente, ao Iéxico.

Tém destaque, neste trabalho, os géneros textuais letra de musica, biografia e
verbete. Letras de musica foram trabalhadas tendo em vista o interesse das criangas. Ora
as musicas foram sugeridas pelas criangas, ora foram apresentadas pela professora. O
trabalho com esse género textual consistiu em aliar letra e musica numa pratica que

previa a exploracdo de vocébulos e a compreensdo de sentido, quando possivel. Tem
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destaque a musica South American Way e a biografia de Carmem Miranda. Além desta
biografia, em que diversos vocabulos foram explorados, elegemos outros musicos e
compositores, entre eles, Henry Mancini ¢ Wolfgang Amadeus Mozart. Vocabulos
recorrentes no ambito das praticas musicais foram trabalhados de modo articulado tanto
no campo da linguagem como nas vivéncias nas aulas de Musica.

O género verbete esteve também em evidéncia tendo em vista as diferentes
oportunidades de uso dos dicionarios em sala de aula. Destacamos que a nossa intengao
ndo foi apenas conhecer o significado das palavras por meio do dicionario, mas
apreender seu sentido a partir da funcdo que assumem em determinado campo e
contexto: o da musica. Dai a importancia das vivéncias musicais compreendidas como
pratica social e sua articulagdo com diferentes géneros textuais. Nesse sentido,
buscdvamos proporcionar as criangcas o conhecimento do Iéxico e os diferentes
significados que lhes sdo conferidos dependendo das situagdes cotidianas, na pratica
discursiva, considerando a lingua em uso.

Nas aulas de Musica as atividades foram essencialmente praticas. Na sala de
musica havia um piano e alguns instrumentos como flautas doces, xilofones,
metalofones, teclados, violdes, tambores e alguns menores de percussdo e efeito, como
tridngulos e reco-recos. E importante ressaltar que estes instrumentos foram utilizados
como auxiliares no processo de exploragdo e organizacdo dos materiais sonoro-musicais
e que o desenvolvimento de habilidades técnicas de execucao ndo foi o objetivo central.
Atividades de exploragdo sonora, criagdo, recriacdo, e variados jogos e brincadeiras
musicais foram realizadas visando a aproximagdo das criangas da musica e de seus
elementos constituintes. Todos os conteudos, conceitos e habilidades foram trabalhados
a partir de situagdes concretas surgidas no momento em que as criangas assumiam

algum desafio de aprendizagem.

O uso do dicionario na sala de aula

Nessa sala de aula os dicionarios sempre foram disponibilizados as criangas,
desde seu ingresso na escola. A lista de material escolar, distribuida aos pais no inicio
do ano letivo, inclui a aquisicdo de livros de literatura, revistas em quadrinhos e um

minidicionario. O trabalho pedagogico com os diciondrios tem relevancia na medida em
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que este suporte assume uma fung¢do tal como se apresenta na sociedade,
independentemente do contexto escolar. Para a exploracdio e conhecimento dos
dicionarios, tdo logo no inicio do Ensino Fundamental, apresentamos questdes como:
Para que servem os dicionarios? Quando precisamos usar um diciondrio? Qual a
importancia dos dicionarios no nosso dia a dia?

No inicio da escolarizagdo, ¢ comum que criangas de 6 a 8 anos demonstrem
certo desconhecimento acerca da func¢ao dos dicionarios e do género verbete. O aspecto
visual dos minidicionarios chamou a atenc¢ao das criancas ao considerar a disposicao das
palavras, sua forma de organizagdo e a composi¢do, que se apresenta por meio de
verbetes. Esta forma de organizacdo dos dicionarios se distancia dos livros literarios,
das revistinhas e de outros materiais acessiveis e familiares aos alunos. E comum as
criangas problematizarem o tamanho da letra e a auséncia das ilustragdes - o que torna o
material, muitas vezes, pouco atrativo. Nesse sentido, tomamos como estratégia
fundamental a apresentagdo concomitante dos diciondrios ilustrados, material
disponibilizado para as turmas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(Brasil, MEC/PNLD 2013), cujo acervo contém um nimero significativo de dicionarios
ilustrados® que facilita a interagio das criangas com o material escrito. A exploragio
desses diciondrios em sala de aula permitiu as criangas reconhecerem a sua forma de
organizacdo ¢ a sua funcdo. Destacamos que tais ilustracdes, além de serem recursos
que tornam o suporte mais interessante, constituem uma estratégia que viabiliza a
exploragdo dos sentidos. Tal como afirma Rangel (2011), para alunos em fase de
alfabetizagdo inicial ¢ desejavel que as ilustragdes tenham um papel central na
explicitacdo dos sentidos; além disso, elas podem ajudar o aluno a localizar a palavra
procurada, funcionando também como um meio de alcangar a definigao.

No momento em que houve a exploragdo dos minidiciondrios algumas
afirmagdes foram frequentes: “Este livro ndo tem gravuras”, “Aqui tem um monte de
palavras”, “So tem coisa escrita”, “As palavras e as letras s3o pequenas”. Neste
momento questoes diversas foram apresentadas as criangas: como as palavras estdo
organizadas, como eu posso encontrar uma palavra? Qual a diferenga entre os livros que

conhecemos e os dicionarios? As criancas comecaram a perceber que hd uma logica de

5 Foram disponibilizados os diciondrios: “Fala Brasil!” Dicionario Ilustrado de Lingua Portuguesa;
Caldas Aulete - Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a Turma do Sitio do Pica-Pau
Amarelo; Dicionario Aurélio Ilustrado; Dicionario Ilustrado de Portugués; Dicionario Junior de Lingua
Portuguesa; Palavrinha Viva: Dicionario Ilustrado da Lingua Portuguesa; e Saraiva Junior — Dicionario da
Lingua Portuguesa Ilustrado.
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organizacdo e que a ordem alfabética se evidencia. Tendo em vista o trabalho de
apresentacdo do alfabeto, no inicio do ano letivo, e todo um trabalho que visava a
organizagdo dos nomes proprios, as criangas compreenderam a ordem alfabética como
recurso importante para a localizagcdo das palavras neste suporte. Essa organizagdo, por
ordem alfabética, passou a ser reconhecida e utilizada pelas criangas.

Outro aspecto explorado diz respeito a fun¢do dos diciondrios. Para que servem
os dicionarios? A funcdo, por vezes, foi percebida por algumas criangas tendo em vista
0 acesso que tinham a este suporte no meio familiar. Alguns relatos das criancas
exemplificaram os usos que se tém fora do contexto escolar: “quando minha mae ndo
sabe escrever uma palavra ela olha no dicionario”, “meu pai falou que pra gente nao
escrever errado tem que conferir as palavras nos dicionarios”. E importante destacar
que a func¢do vinculada aos sindonimos ndo ¢ comumente citada ou reconhecida pela
maioria das criangas. Nesse sentido cabe ao professor construir junto aos alunos essa
nog¢do que se imprime ao dicionario em relagdo ao seu papel de mediador no processo
de apreensdo ‘das coisas do mundo’, dos significados e sentidos a elas associados,
construidos e modificados de acordo com praticas sociais e contextos de uso. Podemos,
em sala de aula, mobilizar diferentes conhecimentos em situagdes contextualizadas e em
constante pratica discursiva. Cabe problematizar e refletir como os dicionarios podem
contribuir para a ampliacdo do 1éxico das criangas na faixa etaria entre 6 a 8 anos, tendo
em vista a importancia das interagdes entre os pares € com os adultos — nas quais se
destacam as experiéncias vividas no meio social, o acesso aos diferentes materiais
escritos e as interagdes em praticas orais. Desse modo, acreditamos que a ampliagdo do
Iéxico ocorre essencialmente em situagdes contextualizadas € que hd uma rede de
relagdes a ser construida pelos sujeitos, o que envolve aspectos linguisticos e
extralinguisticos, bem como questdes semanticas, sintaticas, morfoldgicas, entre outras.

O uso do dicionario na sala de aula assume o carater didatico e pedagdgico, e tal
como os livros didaticos das diversas disciplinas, ¢ um suporte importante a ser usado
de maneira previamente planejada e intencional. Ainda que alguns verbetes, quando
consultados e trabalhados em interacdo com as criangas, nao sejam acessiveis a
compreensdo de todos, ¢ importante que o dicionario esteja disponivel na sala de aula.
Ha que se considerar também que nem sempre tais diciondrios apresentam os verbetes
em destaque em sala de aula; nesse momento torna-se necessario apresentar as criangas

outras fontes.
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Destaca-se a importancia deste material no ensino e na aprendizagem dos
processos de apropriacdo da leitura, da escrita e do letramento. Nessa sala de aula, a
pratica de uso dos dicionarios se aliou aos contextos vividos pela turma nas diferentes
leituras, vinculadas ou nao aos livros didaticos, e integrada as aulas de Musica. Vale
ressaltar que para fins didaticos utilizamos os dicionarios do tipo 1, com
aproximadamente 1000 verbetes cada, destinados ao alunos do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, turmas de alfabetizacdo. Tais materiais se caracterizam por serem obras
essencialmente didatico-pedagogicas, orientadas, por principios lexicograficos,
organizadas por padrdes editoriais caracteristicos: organizagdo em verbetes; ordem
alfabética; diagramacdo de pdgina, geralmente em colunas; anexos e apéndices com
informacdes sobre a lingua. (Rangel, 2011:52; 2014:88-89).

Na sequéncia didatica elaborada neste projeto, o dicionario configurou-se como
material complementar, e foi trabalhado na ultima fase, apds o uso de diferentes
estratégias vivenciadas pelas criangas nas aulas de Lingua Portuguesa e de Musica.
Praticas musicais, leitura de biografias, letras de musicas, foram materiais que
permitiram o contato com um novo vocabulario. As criangas foram imersas em
situacdes contextualizadas, aqui entendidas como diversas oportunidades de vivéncia e
interagdo com praticas musicais e géneros discursivos a elas relacionados - ou seja,
relativos a certo campo ou esfera social - quando tiveram a oportunidade de conhecer,
refletir e analisar novos vocabulos inerentes a um determinado campo semantico, o da

Musica.

O desenvolvimento de um projeto integrado e a inser¢io em um novo universo
lexical

O projeto desenvolvido consistiu na montagem da “Orquestra da Pantera Cor de
Rosa”. Deste projeto, que envolveu atividades integradas nas aulas de Lingua
Portuguesa e de Musica, emergiram os verbetes e conceitos referidos neste trabalho.

Partindo de um pequeno fragmento musical criado por um dos alunos, ao piano,
o professor de Musica organizou a turma em quatro grupos, um grupo de flautas doces,
um de tambores e percussdo, um de teclas (xilofones e metalofones), e trés alunos ao

piano. Cada grupo foi convidado a desenvolver outro fragmento que se relacionasse
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com aquele criado pelo aluno. Estes fragmentos foram apresentados para os colegas e
registrados em video.

Na aula seguinte, os alunos foram convidados a executar novamente o0s
fragmentos e, apds uma conversa sobre as caracteristicas de cada um, sugerir formas de
agrupar as quatro partes em uma Unica pega. Desta atividade surgiram diversas
perguntas dos alunos a partir da pratica musical e de expressoes utilizadas pelos
professores. O professor de musica utilizou uma baqueta para marcar a entrada das
partes de cada grupo na pega. Isso chamou a aten¢do dos alunos e desencadeou uma
conversa sobre a figura do maestro, sua funcdo e o uso da batuta. Além disso, da divisdo
do grupo em quatro tipos diferentes de instrumentos emergiram conceitos como
instrumentos de percussao, naipes de instrumentos e as caracteristicas sonoras de cada
um.

Em outra aula de musica, que tinha como objetivo a apreciagdo de musicas
realizadas a partir de fontes sonoras ndo convencionais, a proposta seria a exibicdo de
um video da peca de Stockhausen “Helicopter String Quartet”, executada por um
quarteto de cordas dentro de quatro helicopteros em pleno voo, em que os sons dos
helicopteros integram a pega. Antes da exibicdo do video, os professores agucaram a
imaginacdo dos alunos, questionando como seria o som de uma pega tdo peculiar e
ainda desconhecida deles. Um dos alunos disse que sabia como era o som de um violino
e reproduziu para a turma fazendo um movimento no ar, como se estivesse tocando o
instrumento. A partir dai, diversos alunos passaram a imitar o som dos helicopteros e de
outros instrumentos de corda que conheciam. Os professores sugeriram que as criangas
se agrupassem como uma orquestra. Utilizando objetos disponiveis na sala de aula,
como cadernos, réguas e lapis, rapidamente uma pequena orquestra imaginaria se
formou com os alunos imitando os sons dos helicopteros, dos instrumentos de corda e
0s gestos necessarios para executd-los. Nem todos os alunos se integraram como
“instrumentistas” a orquestra. Uma das alunas, relembrando a atividade de uma aula ja
realizada e acima relatada, pediu para ser “aquela pessoa que fica assim...” imitando
com os bracos o movimento de um regente. A brincadeira foi se desenvolvendo como
uma “real” apresentacdo de orquestra. Em determinado momento, a turma, com a
participagdo dos professores, representou todo o ritual da apresentagdo de uma
orquestra. Nesta atividade as criangas atuaram de forma ludica e criativa, agucando suas

curiosidades acerca dos conceitos e procedimentos inerentes a pratica musical.
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Partindo destas situagdes concretas e tendo sempre em vista uma perspectiva
interdisciplinar e integrada, os professores de Musica e Lingua Portuguesa propuseram
uma visita da turma a Escola de Musica da UFMG, para que o grupo tivesse a
oportunidade de assistir a um ensaio de uma orquestra sinfonica. Um acontecimento
interessante, ocorrido nesta visita e que diz respeito a compreensao de conceitos pelas
criancas a partir de suas experiéncias, foi que alguns alunos questionaram o fato de o
maestro “ficar parando e repetindo partes da musica o tempo todo”. Isto demonstrou que
os alunos ndo haviam compreendido o sentido da palavra ensaio, nem do ponto de vista
pratico, nem do conceitual.

Esta incompreensdo, esclarecida posteriormente com a diferenciacao entre o que
seria um ensaio € uma apresenta¢do, embasou uma segunda proposta, que consistiu na
montagem, utilizando os instrumentos disponiveis na sala de musica, de uma
“orquestra” da turma. A montagem da orquestra envolveria o ensaiar € 0 executar uma
peca musical em uma apresentagdo para os demais colegas da escola.

A peca escolhida foi o tema do desenho A Pantera Cor de Rosa. Esta escolha se
deu pela possibilidade de criagcdo de um arranjo simples, em que a participagdo de todos
poderia gerar um resultado musical significativo. Além disso, a ‘Pantera’ ¢ uma
personagem conhecida e admirada pelos alunos, sendo a musica-tema rica em elementos
diversos, em variagdes € improvisagdes. As criancas tiveram a oportunidade de assistir a
diversos episodios do desenho e de conhecer e perceber as caracteristicas da musica.

Na organizacdo da “orquestra” cada crianca escolheu o instrumento que mais lhe
interessava € 0s ensaios passaram a ocorrer em pelo menos duas das quatro aulas
semanais. Nas outras aulas, através de jogos e atividades variadas, os diversos conceitos
e expressdes musicais passaram a ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa e de
Musica, tanto do ponto de vista conceitual como pratico.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a
biografia do compositor Henry Mancini, autor da peca que estavam ensaiando. Neste
género textual, os vocabulos arranjo e composi¢do foram reapresentados as criangas,
possibilitando a elas o confronto de suas experiéncias praticas com as informagdes
textuais.

Os principais conceitos e expressdes trabalhados ao longo do projeto foram:
timbre, arranjo, composi¢ao, partitura, forma musical, compasso, andamento, grave e

agudo, plateia, naipes de instrumentos, maestro ou maestrina, instrumentos de percussao
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e outros tipos, ensaio, orquestra, tocar forte ou fraco, regéncia, musica-tema, prémio
Grammy e estudio.

Com a finalidade de recapitular todas as etapas do projeto desenvolvido foram
realizadas duas atividades. A primeira consistiu na elaboracdo de cartazes contendo
imagens, registros e anotagdes produzidas durante o semestre para serem afixados na
sala de musica. A segunda consistiu em uma proposta de criagdo musical envolvendo
conceitos e habilidades trabalhadas. Estas criagdes foram apresentadas entre os colegas
de turmas e comentadas.

O projeto culminou com apresentagdes da “orquestra” para os alunos de outras
turmas da escola. Nas apresentacdes, a plateia assistiu a um episédio do desenho da
Pantera Cor de Rosa, sem o som original, com a musica tema realizada ao vivo pelos

alunos da turma.

A ampliacio do léxico e a apreensao dos conceitos pelas criancas

A partir de situagdes concretas, as criancas tiveram a oportunidade de ampliar o
repertdrio lexical enfatizado no trabalho descrito. Neste estudo, apresentamos o
desenvolvimento dos conceitos de arranjo, ensaio e apresenta¢do pelas criangas,
termos aplicados em situagdes diversas, mas que assumiram significados especificos

quando apresentados no contexto das praticas musicais.

O conceito de arranjo

Nas aulas de Musica o professor ja havia utilizado o termo arranjo quando
propOs que as criangas executassem o tema da Pantera Cor de Rosa. Entretanto, elas
demonstraram desconhecé-lo quando o termo surgiu novamente nas aulas de Lingua
Portuguesa, na biografia de Henry Mancini. O texto informava que Mancini estudou
“arranjo e composicdo em uma escola de Nova York (em 1942), e mais tarde fez
especializacdo em Musica para o cinema (...)”. O fragmento ndo possibilitou que as
criangas fizessem associacOes acerca deste conceito em relagdo as vivéncias nas aulas

de Musica. Algumas criangas associaram o termo a no¢do de arranjar no sentido de
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conseguir alguma coisa ou de arrumar, organizar, colocar em ordem. “Arranjar € tipo
arranjar uma coisa que ¢ muito legal”. “Arranjo ¢ quando a pessoa arranja alguma coisa
para fazer, ver TV, jogar, sair, ouvir musica ¢ andar de bicicleta”, disseram alguns
alunos.

A professora associou a palavra arramjo a um arranjo de flores artificiais
presente na sala de aula: “olhem bem, nds temos um arranjo na sala, o que ¢ este
arranjo? E deste mesmo arranjo que nds falamos nesse texto? Mancini comegou a
estudar arranjo. O que significa isso?”’ Neste momento uma crianca explicitou: “¢ uma
coisa parecida com o arranjo de flores, nds pegamos um monte de flores e montamos
entdo o arranjo. Entdo... arranjo ¢ quando nds pegamos varias musicas para fazer outra
musica, um tanto de musica forma outra musica”.

Nas aulas de Musica o conceito de arranjo foi retomado, problematizado e
ressignificado. As criangas tiveram oportunidade de vivenciar, na pratica, o que seria
um arranjo no sentido musical. Nos ensaios da “orquestra” dos alunos foi necessaria
uma adaptacdo da pega de Mancini em fungdo dos instrumentos disponiveis na sala de
aula e compativeis com as habilidades musicais de cada um. Desse modo, as criancas
realizaram uma reconstru¢do da musica-tema do desenho animado, ou seja, um novo
arranjo. Ap6s esta vivéncia pratica, um dos alunos explicitou: “arranjo € reconstruir
uma musica de outra forma usando os instrumentos que o grupo tem para executar a
musica”. Nesta defini¢do, as criangas se aproximaram do conceito de arranjo no sentido
musical. No campo da musica popular, este conceito tem sido reelaborado a partir de
diferentes pontos de vista. Segundo Menezes Junior (2014:7), o termo arranjo foi
herdado do universo da musica erudita ocidental e “vem sendo construido a partir das
transformagdes culturais que ocorreram ao longo do século XX e XXI”. Para as criangas
da turma, naquele momento, foi satisfatorio — na perspectiva do projeto proposto -
compreender arranjo como uma necessaria adaptacao, reelaboracdo da peca original,
para que fosse possivel executa-la com os instrumentos disponiveis, dentro dos limites
das habilidades de cada um e no formato de apresentacao que pretendiamos.

ApOs esta vivéncia de realizacdo do arranjo nas aulas de Musica, foi proposto,
nas aulas de Lingua Portuguesa, que os alunos investigassem o referido termo nos
diciondrios. Neste momento, foi necessario problematizar se o termo a ser procurado
seria arranjo, arranjador ou arranjar, uma vez que estas variacdes constavam na

biografia de Mancini.
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Os dicionérios foram distribuidos para serem trabalhados em pequenos grupos e
as criangas deveriam encontrar o vocabulo e o respectivo significado. Ressalte-se que,
nesse momento, o conceito ja era familiar aos alunos. Assim, o diciondrio configurou-se
como um material complementar que possibilitaria a ampliagdo do conceito ¢ a
apreensdo de que uma mesma palavra pode denotar mais de um sentido, dependendo do
contexto. O vocabulo arranjo foi localizado por um grupo de criangas no ‘dicionario
Aurélio’(FERREIRA, 2008). H4 que se destacar que o sentido musical trabalhado em
nossas aulas ndo foi reconhecido no verbete localizado nesse dicionario, no qual

encontramos:

Arranjo ar.ranjo substantivo masculino 1. A¢3o de arranjar-(se), ou o
resultado deste ato. Minha mae fez o arranjo da mesa de aniversario. 2.
Disposi¢do ordenada de objetos. Fez um belo arranjo com as flores. 3.
Acordo entre pessoas; combinagdo, ajuste. Fizeram um arranjo para dividir a
heranca. 4. Conserto: O arranjo do carro custou mil reais (Ferreira, 2008:45,

grifo do autor).

Nos dicionarios, “Fala Brasil!” e Caldas Aulete, encontramos apenas o verbo
arranjar. Foi possivel constatar que, também nesse caso, ndo houve interlocugdo com o
sentido de arranjo trabalhado nas aulas de Musica. De acordo com o dicionario Fala

Brasil! (2011)

Arranjar (ar.ranjar) 1. Arranjar ¢ conseguir. Td: Arranjei um emprego na
fabrica. Tdi: A Karine me arranjou um emprego na fabrica. 2. Td Arranjar
também ¢ colocar as coisas no lugar. Desculpem-me a bagunca, ndo tive
tempo de arranjar a casa. 3. PR informal Vocé se arranja quando fica bem em
determinada situag@o. O quarto ¢ meio apertado, mas da pra gente se arranjar
aqui numa boa. Sindnimo (de 1 a 3): arrumar (Braga; Fernandes, 2011:41,

grifo dos autores ).

As criancas perceberam que o sentido de arramjo apreendido nas aulas de
Musica e de Lingua Portuguesa ndo estava presente nos dicionarios consultados.
Perceberam, também, que a defini¢do apresentada nos dicionarios se aproximava muito
das nogdes que eles tinham, no inicio, antes de vivenciarem a pratica do arranjo
musical. A intercessdo entre os diferentes géneros textuais, a pratica musical e as
referéncias que ja4 possuiam, permitiu que percebessem os diferentes sentidos que um
vocabulo pode assumir e as relagdes possiveis entre eles, possibilitando a construcao de

uma competéncia lexical.
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Os conceitos de apresentacdo e ensaio

Foi também através da intercessdo entre as vivéncias praticas e as relacdes com
os textos que os alunos tiveram a oportunidade de ampliar suas competéncias lexicais,
esclarecendo as diferengas, na pratica e conceitualmente, entre os vocabulos ensaio e
apresenta¢do. O estranhamento as constantes interrupcdes do maestro, observadas
quando visitaram a orquestra na UFMG, em um ensaio, € ndo em uma apresentagdo,
pode ser retomado e reelaborado pelas criangas, na pratica musical de produzir e realizar
as apresentacdes da “orquestra” - como pode ser percebido na definicdo que deram ao
final desta vivéncia: “ensaiar ¢ treinar muito pra ficar bom e pra apresentar pra outras
pessoas’.

Em relagdo ao vocabulo apresentacdo, a crianga que representou o papel de
maestrina na “orquestra” dos alunos elaborou o seguinte conceito: “apresentacdo para
mim ¢ quando a gente faz um trabalho que a gente aprende, depois ensaia para
apresentar para os outros”. Ao analisar esses conceitos, podemos perceber que os alunos
compreenderam a essencial diferenga entre trés momentos da pratica musical: aprender,
ensaiar e apresentar. Vale ressaltar que o conceito de arranjo, analisado anteriormente,
perpassou e foi vivenciado pelos alunos nestas trés fases. As criangas tiveram nova
oportunidade de retomar estes vocabulos e as relagdes entre eles quando entraram em

contato com o conceito de ensaio no dicionario Caldas Aulete:
ensaio en.sai.o sm. Ensaio ¢ cada um dos testes que fazemos para ter certeza
de que algo dara certo quando for apresentado ao publico: Hoje as bailarinas

tém ensaio. O ensaio do coral sera as 10 horas. Ensaiar en.sai.ar vb. Ensaiar

¢ fazer um ensaio (Caldas Aulete, 2011:180, grifo do autor ).

Nesta definicdo, a dimensdo de “teste” atribuida ao vocabulo foi somada as
construcdes conceituais das criangcas como momento de fechamento de um processo que
culminou com uma apresentagdo. Isso pode ser observado na definicdo apresentada
pelas criangas - “ensaio ¢ uma coisa que a gente faz pra ficar bom”. Constatamos que as
criangas extrapolaram a defini¢do presente nesse dicionario, referindo-se as dimensoes
essenciais do termo ensaio, apoiando-se nas praticas musicais, no aprendizado
construido ao longo de um processo e no aprimoramento das performances individuais e

do grupo.

3848



Simposio 37 — Estudos do léxico e de dicionarios e ensino de portugués

Consideracoes finais

Este estudo possibilitou diversas analises acerca das praticas pedagogicas
desenvolvidas por meio da elaboracdo de um Projeto de Trabalho integrado e
interdisciplinar. Os dados permitiram compreender como se deu a ampliacdo do
repertorio lexical de criangas, nos anos iniciais do ensino fundamental, ao
estabelecermos a interlocucdo entre as areas de Lingua Portuguesa e de Musica. A
construgdo de conceitos foi possivel a partir das relagdes estabelecidas entre esses
campos de conhecimentos, tanto no que diz respeito a presenga dos géneros discursivos,
quanto as vivéncias praticas nas aulas de Musica.

Ao trabalhar com os dicionarios em sala de aula compreendemos que, tal como
afirma Coroa (2011:63), “o acesso ao dicionario nas praticas pedagdgicas representa o
alargamento do conhecimento simbdlico da linguagem na formagdo do aluno”. Nas
aulas analisadas, o dicionario foi um importante suporte, que integrou os diferentes
materiais didaticos que contribuiram para a formagao do leitor, permitindo a construcao
e a reconstrucao dos sentidos, uma rede de significagdes, a evolucao e a ampliacdo do
1éxico. O uso do dicionario ndo se configurou como um estudo de sinénimos, mas como
possibilidade de ampliacdo e reconstrucdo de conceitos analisados nas praticas de
leitura e nas vivéncias musicais. Os vocabulos foram incorporados ao vocabulério das
criancas a partir de suas vivéncias, inferéncias e constru¢des conceituais. Trabalhamos
com a diversidade de suportes e géneros textuais de modo que as criangas pudessem
compreender os seus usos e as suas fungdes em contextos diversos. As andlises
mostraram que os vocabulos, mesmo nao constantes e familiares nos discursos infantis,
quando vivenciados na pratica e analisados nos diferentes géneros discursivos, foram,
gradativamente, incorporados e compreendidos pelas criancas.

A pratica pedagogica desenvolvida priorizou a elaboragcdo e a definigdo de
significados por parte das criancas na medida em que vivenciaram alguns conceitos nas
aulas de Musica associados as leituras e as discussdes dos diferentes vocabulos em
situagdes reais de uso. Assim, as praticas discursivas estabelecem, com o dicionario,
“um dialogo significativo em que a experiéncia do leitor se articula com a informagao
do verbete, construindo a significacdo desejada” (Coroa, 2011:69). Trata-se, portanto,
de uma articulagdo entre a vivéncia dos conceitos, a analise e a reflexdo sobre os

vocabulos presentes nos textos € nos dicionarios.
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Todo o trabalho exigiu do aprendiz uma interpretacdo, a adequagdo das
informagdes e dos significados presentes nos géneros discursivos, a interagdo com o0s
conceitos enfatizados, a construgao de relacoes semantico-discursivas ¢ a construcao de

conhecimentos linguisticos na lingua em uso € nas praticas musicais.
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