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RESUMO

Visando conscientizar sobre a relevancia do conceito de tarefa no ensino de Portugués
como Lingua Adicional, consoante com a importancia da formagdo do professor de
lingua como profissional que realiza reflexdes constantes sobre sua pratica (Dutra,
2009), foi ministrado um curso de Capacitacdo de Professores no Centro Federal de
Educagdo Tecnologica de Minas Gerais — CEFET-MG/Brasil, para possibilitar a
preparagao docente no sentido de saber o conceito de tarefa, como sdo reconhecidas as
tipicas tarefas na area de PLA e como sdo preparadas. Embasando-se nesse
conhecimento, a proposta do curso atentava para a capacitagdo do docente para a
utilizagdo de tarefas no ensino de PLA. O ambito da Linguistica Aplicada para o ensino
de PLA foi o caminho percorrido com embasamento nos trabalhos de Norris (2011) e
Schoffen et al. (2012), usando-se a abordagem acional e a pratica com a aplica¢do de
oficina de produgdo afim. A avaliacdo do/no curso ocorreu de forma concomitante em
cada um dos cinco encontros, para as praticas propostas, bem como pontual e ao final,
pautando-se na visao global do curso e, ainda, na autoavaliagdo, como ferramentas para
se chegar a um resultado que pudesse refletir na pratica do ensino-aprendizagem e na
formacao docente, e também na melhoria dos futuros cursos de mesma natureza a serem
ministrados na Institui¢do proponente.

PALAVRAS-CHAVE: tarefas; capacitacao de professores; avaliagao

Introducio

Tendo em vista a escassez de cursos de formacdo inicial e continuada de
professores de Portugués como Lingua Estrangeira no Estado de Minas Gerais, o
CEFET-MG vem oferecendo cursos de Extensdo voltados para a capacitacdo docente

para quem atua ou pretende atuar na area, desde maio de 2013.
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O grupo de pesquisa INFORTEC do CEFET-MG propiciou de 2013 até o
segundo semestre de 2014, quatro cursos de capacitagcdo, sendo o primeiro deles
apresentado sob a forma de seminarios, tendo sido nominado:

“Curso de Capacitacdo de Professores para o Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira”, com carga horaria total de 15 horas/aula, tendo sido ministrado de 13 a
17/05/2013 e 24/05/2013.

O segundo foi “Curso de Capacitacao de Professores para o Ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira — foco em materiais e recursos didaticos”, com carga horaria
total de 15 horas/aula, tendo sido ministrado nos dias 17, 24 e 31/01/2014 ¢ 07 e
14/02/2014.

O terceiro foi “Curso de Capacitagdo de Professores para o Ensino de PLE
baseado em Tarefas”, com carga horaria total de 15 horas/aula, tendo sido ministrado
somente as segundas-feiras, nos dias 22 e 29/09/2014 e 06, 13 ¢ 20/10/2014.

O quarto e mais recente deles foi “Curso de Capacitagdo de Professores para o
Preparatério para o Exame Celpe-Bras”, igualmente com carga horaria de 15 horas/aula,
tendo sido ministrado nos dias 27 a 30/10/2014 e 03/11/2014.

Este “Curso de capacitacdo para professores para o ensino de PLE baseado em
tarefas” que foi realizado durante os meses de setembro e outubro de 2014, ja foi o
terceiro ofertado, sendo que os materiais gerados nele constituem o corpus para a
analise dos processos avaliativos que este trabalho sugere.

Como materiais gerados tivemos a produ¢do em grupo apds a parte tedrica sobre
0 que sdo tarefas e, igualmente, a resposta individual aos questiondrios global do curso e
o de autoavaliacao.

O que se propds como objetivo geral foi descrever a organizagdo do curso dando
destaque para o processo avaliativo das atividades da parte pratica do curso e a
configuracdo do questionario final de avaliagdo do curso, bem como a andlise das
respostas, considerando: aspectos gerais dos campos a serem avaliados, como o curso
foi avaliado, como os participantes fizeram sua autoavaliagdo, representatividade das
questdes fechadas e comentérios avaliativos observados nos campos de preenchimento
livre. Para isso, busca-se tratar da organizag¢do do questionario; identificar o que e como
se pretende avaliar em cada um dos campos; observar como os participantes avaliam o
curso de maneira geral; apontar o que se avalia por meio dos campos de preenchimento
livre do questionario, bem como tecer consideragdes a partir do que foi apresentado

pelos capacitandos.
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Para Miccoli (2013),

(...) ndo se concebe aprendizagem sem avaliagdo. Avalia-se para coletar
informagdes significativas ¢ uteis para alunos, professores, pais e sociedade;
avalia-se para apreciar até que ponto estdo sendo alcancados os objetivos de
ensino, refletidos em resultados de avaliagdes, que apontam se houve ou nio
aprendizagem. Com essas informagdes decidem-se cursos de agdo. De acordo
com o desempenho, ¢ possivel apreciar a necessidade de adequar o ensino
para preencher lacunas conceituais, rever conteidos ou elevar o nivel de
atividades pedagogicas. (p. 153)

Foi com esse intuito que a avaliagdo, no transcurso e ao final do curso, foi

procedida pelas professoras-formadoras, mesmo porque avaliar
¢ um processo que desafia quanto a realizd-lo bem; ao conhecimento a ser
aplicado a situagdes praticas. A literatura sobre avaliacdo é vasta e, devido
aos sentimentos negativos associados a avaliacdo, mantém-se distante dos
docentes, que desconfiam da acuidade desse processo. Ao mesmo tempo, esta
comprovado que planejamento, propoésito claro e metas definidas levam a
instrumentos bem elaborados ¢ procedimentos que garantem resultados
confiaveis. Todavia, nenhuma avaliagdo sera 100% valida, 100% confiavel
ou 100% pratica. Sempre havera tensdo entre essas medidas, que s6 pode ser
equilibrada pelo uso de multiplos instrumentos de avalia¢dao. Portanto, para
que o processo de avaliagdo fornega o tipo de informagao precisa e adequada,

ele tem que ser amplo. (Miccoli, 2013:181)

Sendo assim, ndo se teve a pretensdo de ter aplicado avaliagdo totalmente
irrepreensivel, mas avaliagdo na medida em que se concebe como tal, nos moldes em

que os teoricos a entendem.

1. O Curso

O “Curso de capacitagdo de professores para o ensino de PLE baseado em
tarefas” foi o terceiro curso voltado para a formagao de docentes de PLE oferecido pelo
CEFET-MG, conforme citado anteriormente, tendo sido idealizado pelo Nucleo de
Pesquisa em Linguagens e Tecnologia - INFORTEC e proposto como um Projeto de
Extensdo Comunitaria, ministrado por duas professoras-formadoras, em 5 encontros de
3 horas cada, totalizando 15 horas. Foi ministrado nos dias 22 e 29 de setembro, ¢ 06,

13 € 20 de outubro de 2014.
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Dentre sessenta inscritos, houve divulgacdo da aceitacio da inscricdo de
dezesseis. Contudo, uma inscrig¢do era do exterior (Centro Cultural Brasil-Argentina —
Buenos Aires) e, portanto, inviabilizava a participagdo da pessoa diretamente
interessada; os bolsistas do CEFET tinham participagdo obrigatéria e, portanto, vagas
garantidas, dispensando-se a inscri¢do dos mesmos. Assim, do grupo de interessados
foram selecionados para participar do curso: cinco participantes alunos do curso de
graduacdo em Letras - Tecnologias da Edicdo - que sdao bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e de Programas de Extensao do
CEFET-MG, que atuam diretamente nos cursos de PLE ministrados na institui¢do e,
portanto, tinham o vinculo com o curso, sem mesmo a necessidade de nele se
inscreverem, ou seja, nao foi facultativa a participacao, mas compulsoria; trés alunos do
curso de graduacdo em Letras, um aluno do Mestrado em Estudos de Linguagens,
quatro servidores do CEFET-MG; trés participantes da comunidade e, finalmente, trés
professores sem vinculo com a institui¢do. Excetuando-se os bolsistas, cuja participacdo
era obrigatoria, o grupo de professores que participou era composto, mais precisamente,
por dez provenientes da propria instituigdo CEFET-MG, quatro da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e um da Fundagao de Ensino de Contagem (FUNEC).

Cabe ressaltar que n3o havia apenas professores ne6fitos, mas também
professores ja experientes, seja na docéncia de outra lingua estrangeira, no caso o inglés
e, inclusive, at¢ mesmo na area de Portugués como lingua estrangeira (PLE). A
incipiéncia se concentrou no grupo de bolsistas, pois estes, de fato, eram os novatos na
docéncia, mais precisamente, no ensino de PLE.

Com o intuito de sensibilizar os professores de PLE em formacao sobre a
relevancia do conceito de tarefa no ensino de Portugu€s como Lingua Estrangeira,
consoante com a importancia da formacao do professor de lingua, o qual se constitui
como profissional que realiza reflexdes constantes sobre sua pratica docente (DUTRA,
2009), foram discutidos, nos cinco encontros, detalhados a seguir, aspectos

fundamentais para a realizagdo do curso.

2.1. Primeiro encontro: tarefas

No primeiro encontro do curso foram discutidas as contribui¢des da literatura da
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area que colaborassem para uma compreensdo conjunta do conceito de “tarefa”.
Segundo Schlatter (et al, 2003:5, apud Santos, 2012:120), é "um convite para agir no
mundo, um convite para o uso da linguagem com proposito social. [...] uma tarefa
envolve basicamente uma a¢ao, com um propdsito social".

E importante ressaltar que parte das pessoas que buscam aprender o Portugués
tem como objetivo conseguir o Certificado de Proficiéncia em Portugués como Lingua
Estrangeira (Celpe-Bras) e, de acordo com os autores do Manual do Examinando, a
“tarefa substitui tradicionais itens ou perguntas e abrange mais de um componente e
compde a Parte Escrita do Exame Celpe-Bras”. (Brasil, 2014)

O Manual ainda traz uma defini¢do de tarefa (p. 5) que se aproxima muito da
citada anteriormente. E, para esclarecer ainda mais a constitui¢do das tarefas e sua

importancia para o exame, o Manual afirma que:
em cada Tarefa ha sempre um proposito de comunicacéo (escrever um texto
para reclamar, para informar, para discordar etc.) e um interlocutor (que pode
ser um jornal, um amigo, um chefe etc.), de forma que o examinando possa
adequar seu texto a situacdo de comunicacdo. Na correcao, esses aspectos sao
importantes para julgar a adequacdo da resposta do examinando ao contexto.

(Brasil, 2014:5)

Para Norris, (2011:578) o ensino baseado em tarefas “¢ uma abordagem para
ensino de Lingua Estrangeira e Segunda Lingua” que “integra fundamentos tedricos e
empiricos” e tem o “foco em resultados de aprendizagem tangiveis ou o que os alunos
sdo capazes de fazer com a linguagem”.

Ap6s a discussdo dos conceitos, foram apresentados aos participantes exemplos
de tarefas tipicas e, ao final do encontro, foi proposta uma atividade pratica na qual,
divididos em 5 grupos e de posse de um material auténtico oferecido pelas professoras-
formadoras, eles deveriam criar uma tarefa com os temas: apresentacdo pessoal,
transporte, kit sobrevivéncia (em Belo Horizonte-MG), alimentagdo e contrastes
culturais.

Os grupos foram convidados a ir até a frente da sala e apresentar a sua proposta
de tarefa a todos os presentes. A avaliacdao da atividade deu-se de maneira socializada,
por meio de comentdrios critico-construtivos das professoras-formadoras e dos demais
participantes sobre a elaboracgdo da tarefa. A parte pratica proposta no primeiro encontro
foi uma maneira de avaliar para além da compreensao dos participantes do curso sobre o
conceito de tarefas e a sua capacidade de producao de tarefas tipicas voltadas ao ensino

de PLE.
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A tarefa elaborada pelo Grupo 1 foi sobre apresentacdo pessoal, pelo Grupo 2 foi
sobre transportes, pelo Grupo 3 foi sobre kit sobrevivéncia (em Belo Horizonte-MQG),

pelo Grupo 4 foi sobre alimentagao e, pelo Grupo 5 foi sobre contrastes culturais.

2.2. Segundo encontro: abordagem comunicativa no ensino de LE

Face ao consenso entre as professoras-formadoras, houve um replanejamento do
curso, o que levou a uma nova distribuicdo dos conteudos dos encontros seguintes ao
primeiro, o que foi comunicado diretamente aos capacitandos, logo no inicio desse
segundo encontro.

Esse novo formato ¢ o que se apresenta neste trabalho e decorreu de uma
dindmica mais adequada a turma e a propria didatica a ser adotada no curso de
capacitacgao.

Para esse segundo encontro as professoras-formadoras se pautaram na discussdo
dos conceitos de abordagem, abordagem comunicativa e aprendizagem sob a
perspectiva de diversos autores € o conhecimento sobre como desenvolver tarefas com
base na abordagem comunicativa.

Para a compreensdao do conceito de abordagem, Almeida Filho (1997) foi a

referéncia.
Abordar ou ocupar-se do ensino de uma nova lingua significa, entre outras
coisas tratar de enfocar, conceber, dar diregdo, aproximar-se de, acercar-se
de, encaminhar, dar forma e sentido a tarefa de auxiliar profissionalmente

aqueles que se candidatam a aprender essa lingua-alvo. (pag. 13)

A partir dai foram discutidos os conceitos de lingua, linguagem e lingua
estrangeira, seja como ac¢do social propositada entre pessoas (sujeitos), como criagao
(imaginag¢do e/ou produ¢do de oragdes gramaticais apropriadas) ou como formas (sinais,
signos) num sistema (gramatical) governado por regras. Levando-se em conta, também,
a capacidade e manifestacdo de expressdo verbal, regular, estética, ludica; a
manifestagdo de ser (apresentacdo pessoal, constituicdo de identidade de pessoas), a
construcao de sentidos e conhecimentos, sem se descartar a expressdo de relagdes de
poder, a construgao de cultura como repositorio. (Almeida Filho, 1997:24-25).

A lingua s6 inicialmente estrangeira, mas que se desestrangeiriza gradualmente,

a lingua dos outros, de estranhos, de povos diferentes, como Almeida Filho traz em sua
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obra (1997:24-25), também foram pontos de interesse e de discussdo levados aos

capacitandos.

Em meio a essa gama de possibilidades nos conceitos em apreco, foram

apresentados para uma consideragdo ¢ um dialogismo, os papéis versus atitudes do

professor, tal qual expressa quadro de Almeida Filho (1997:26).

Dando seguimento aos didlogos entre as professoras-formadoras e os professores

em formagao, adentrou-se na seara da abordagem e do material didatico, contetido esse

tratado pela autora Sternfeld (1997) que, falando sobre materiais didaticos para o ensino

de PLE, diz que

supondo-se que todo planejamento pressupde tomadas de decisdo que atuam
como o alicerce sustentador de uma obra, ao se acionar a constru¢do de
etapas de um material didatico, os objetivos ¢ as pretensdes do(s) autor(es),
fundamentadas em um conceito de abordagem, materializam-se e

manifestam-se no produto construido. (Sternfeld, 1997:49)

Seguindo seu raciocinio a respeito desse tdo proficuo tema, a autora acrescenta

que

registros de observagdo de implementagdo concreta do material em sala de
aula em diferentes condigdes de ensino-aprendizagem fazem-se necessarios
para que se analisem as perspectivas de comunicagdo que ele detona e a
potencialidade das situacdes que surgem em contextos especificos,
distinguindo-se, todavia, as diversas leituras que professores fazem do
material e as concepgdes tedricas que imprimem em suas aulas (Sternfeld,

1997:49-50)

Ante opinido balizada da autora, os capacitandos expressaram a propria opinido

acerca do tema tao relevante, para que houvesse o retomar das citagdes de Sternfeld que,

sabiamente, destaca aspectos relevantes para que o professor em formagdo tenha

discernimento quanto ao que fazer quando dispuser (ou ndo) de um livro didatico (LD).

(...) concentrar-se no LD em demasia limita e empobrece a constru¢do do
processo de ensino-aprendizagem de LE. A discussdo sobre materiais no
mercado ¢ importante numa época em que o cendrio de ensino ¢ marcado por
professores de PE que ndo se satisfazem mais com a énfase dada a gramatica

e requerem formas de ensinar mais comunicativas. (Sternfeld, 1997:50)

Para fomentar a discussdo a respeito do uso do LD, a autora continua “muitos

dos livros disponiveis cumprem com eficiéncia a tarefa a que se propdem: ensinar uma

lingua-alvo a partir de determinadas decisdes e agdes provindas de concepgdes de

linguagem, de ensinar e de aprender uma LE” (p. 51)
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Visando aprofundar as discussdes e direciond-las para o escopo do curso, a
saber, a formagdo de professores de PLE, passou-se para a abordagem comunicativa em
PLE, encontrando na autora Vanda Menezes (1996), a tematica de interesse, pois
levanta uma boa pergunta ao dizer “o que quer dizer ser comunicativo na sala de aula de
LE?”, ao que ela responde que ¢ “estar atento a todas as situacdes de comunicagdo pela
linguagem”, acrescentando que “o professor comunicativo devera observar que func¢des
comunicativas sdo realizadas no discurso ¢ de que modo a lingua histérica que ele
ensina (lingua-alvo) permite expressar essas funcoes.” (p. 80).

Interessante observar que essa autora consegue aclarar o que seja, de fato, uma
abordagem comunicativa em PLE, ao expressar que

ser comunicativo também quer dizer saber criar na sala de aula situagdes de
comunicagdo. Esta tarefa implica planejamento e, ao mesmo tempo,
habilidade do professor para aproveitar novas situacdes surgidas a partir do
envolvimento de seus alunos. A abordagem comunicativa ndo ¢ sindnimo de
‘improvisagdo’. (Menezes, 1996:80)

Vanda Menezes foca nas atitudes do professor, no planejamento, na preparacao

que ele deve dar as aulas de PLE que for ministrar.

O professor comunicativo deve estar preparado para selecionar exercicios que
embasem o uso comunicativo e deve oferecer condigdes para a aprendizagem
de regularidades lingiiisticas, especialmente quando solicitadas pelo aluno,
mas ndo deve transformar sua aula em aulas de gramatica. (Menezes,

1996:80)

Ainda em Menezes (1996), um destaque especial para o que seja abordagem
comunicativa, independente de sua aplicabilidade ser para LM ou para LE. “A
abordagem comunicativa ndo descarta o ensino sistematico de estruturas gramaticais;
este ensino, no entanto, deixa de ser o foco e passa a ser planejado com vistas a
ampliacao das capacidades comunicativas.” (p. 81)

Ainda no ambito da abordagem comunicativa, Almeida Filho (2002), mostra a

divisdo em fases e o processo em que ela se forma, a saber:
Quatro fases necessarias a frui¢ao da aula de LE num cenario onde o artificio
€ constitutivo e noutro onde a sala de aula é lugar auténtico de aprender
(ensinar) conteudos e procedimentos. Essas fases, ndo redutiveis umas as
outras sem perdas ao processo como um todo sdo: 1) o estabelecimento de
clima e confianga; 2) a apresentacdo de insumo novo; 3) ensaio e uso; ¢ 4)

pano. (p. 32)
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Todos os termos foram aprofundados em sala, com destaque para a utilidade
pratica de cada um deles, no ambito do ensino de PLE.

Seguindo com a mesma tematica, a saber, abordagem comunicativa, foi buscado
em Cardoso (2004), um quadro comparativo dos papéis do professor e do aluno, que
recebeu uma livre traducdo das professoras-formadoras, através do qual se dialogou
bastante acerca de algumas crencgas e esteredtipos instituidos as vezes nem se sabe bem
por quem.

Adentrando na seara da aprendizagem, encontrou-se em Coscarelli (2012) em
obra organizada por Dell’Isola, aspectos atinentes as estratégias de aprendizagem, fator
preponderante para a obtencao de sucesso em uma LE.

Coscarelli (2012), citando Rubin, destaca as caracteristicas dos bons aprendizes,
o que foi levado aos capacitandos como um elemento a mais para um bom ensino de
PLE. Igualmente no que diz respeito aos tracos psicologicos dos bons aprendizes (p. 21)

Falando de listas idealizadas, Coscarelli (2012) sugere que

Nao sejam usadas como verdades absolutas que devam ser seguidas por todo
mundo exatamente dessa maneira. E preciso levar em conta as diferengas
individuais e encorajar cada aprendiz a descobrir o que funciona melhor para
ele. As listas apresentam as caracteristicas mais comuns entre os bons
aprendizes, isso ndo significa que todos os bons aprendizes tenham todas
essas caracteristicas e que quem ndo tenha algumas delas seja

necessariamente um mau aprendiz. (p. 21)

Aprofundando um pouco mais acerca da tematica aprendizagem, foi explorado o
conteudo teodrico do autor Cardoso (2001), que explicita o desenvolvimento de
habilidades, o que se considera que seja pertinente e relevante no aspecto ensino-
aprendizagem de uma LE. Fartos exemplos desse autor e de Soares, por ele citada,
foram apresentados e comentados entre os pares de professores: os formadores e aqueles
que ainda se mostravam em fase de formagao.

Morita (1998), em obra organizada por Silveira, associando aprendizagem e
material didatico, sabiamente, diz que “nenhum material se adapta 100% a necessidades
e interesses dos alunos e, por conseguinte, ndo satisfaz totalmente o professor” (p. 61) e,
ainda, que “o livro didatico também alivia a tarefa de planejamento do professor de
PLE, pois todo autor de manual didatico, ao produzir seu material, faz o planejamento
geral do curso a ser elaborado. (p. 65) e, por conseguinte, foi possivel quebrar muitos

estereotipos e crengas acerca de materiais didaticos, incluindo-se, dentre esses, o LD.
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Bizon (1992), em livro organizado por Almeida Filho e Lombello, falando sobre
uma experiéncia alternativa de aprender Portugués para Estrangeiros, conclui pela
“necessidade de planejamento para que as partes constituintes da operagao de ensino
estejam coerentemente estruturadas, harmonizando-se com a abordagem adotada.”
Segue elucidando que “é preciso ter em primeiro plano os objetivos, necessidades e
interesses dos aprendizes. E nos alunos e na interagio com eles que buscamos
informacdes e subsidios para elaboragdo de planejamento de ensino.” (p. 42)

ApOs a explanacdo tedrica, foram distribuidas imagens impressas coloridas:

1. Quanto se gasta de dgua por dia

2. Coleta seletiva com chip (como funciona — Edi¢do Verde)

3. Quando vocé elimina o excesso de gordura corporal, o que melhora? E

ainda...

4. O que fazer quando um motorista gritar com vocé... (cenas de transito:

ciclista x motorista)

5. Favor afixar na portaria (sobre o consumo de 4gua em vdrios setores,

dentro de um condominio)

Apo6s a distribuicao, aleatoria, foi pedido, a cada grupo (quatro trios e uma
dupla) que elaborasse uma proposta de tarefa comunicativa embasada nas reflexdes
daquele segundo encontro, bem como que o0s capacitandos apontassem 0s
conhecimentos exigidos para que o aluno fosse capaz de desempenhar a tarefa.

A titulo de fomentar e embasar os conhecimentos teoricos, foram dadas duas
sugestdes de leitura, por meio da projecdo que se deixou fixada na tela, no transcurso da
execucao da tarefa. Tais sugestdes foram dos textos (ver referéncias bibliograficas):
Praticas pedagogicas integradas de linguas e a abordagem da gramatica. Material
didatico de PLE essencialmente comunicativo: sonho ou realidade?

Todas as producdes foram levadas para corre¢do e foram entregues os
respectivos comentarios no encontro seguinte.

Resultaram da parte pratica, tarefas que propunham producdes de géneros
diversificados, que receberam comentarios critico-construtivos, estando apresentadas
conforme o grupo executor e em correspondéncia as imagens coloridas retrocitadas:

Grupo 1 — Quanto se gasta de 4gua por dia.

A atividade realizada pelos capacitandos atendeu ao que se constitui como sendo

3

uma tipica tarefa em PLE. Foi sugerida a correcdao de parte do enunciado: “...Com o
intuito de conscientizar os moradores sobre a necessidade de economizar agua,

elabore...”. Com relagdo aos conhecimentos exigidos, como o género proposto foi
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cartilha, talvez ndo houvesse tanta necessidade de dominio de conectivos, como
apontado pelos integrantes do grupo.

Grupo 2 (dupla) — Coleta seletiva com chip.

O grupo atendeu a proposta de tarefa, mas a atividade foi considerada
incompleta, pois nao informou os conhecimentos prévios necessarios para realizagdo da
tarefa.

Grupo 3 — Excesso de gordura corporal.

O grupo atendeu a proposta de tarefa, apontando também conhecimentos prévios
necessarios considerados plausiveis.

Grupo 4 — O que fazer quando um motorista gritar com voce.

O grupo atendeu a proposta de tarefa, apesar de ndo informar os conhecimentos
prévios necessarios para a realizagdo da mesma.

Grupo 5 — Favor afixar na portaria.

O grupo elaborou dois enunciados, ¢ as duas opg¢des atenderam a proposta de
tarefa, além de apontarem os conhecimentos prévios necessarios para a realizacao de
ambas.

O segundo encontro foi denso de conceitos tedricos e, portanto, voltados
especificamente a formacao basilar para um professor iniciante na area de PLE, tendo se
mostrado proficuo e pilar dos encontros consecutivos, sobretudo em decorréncia da
atividade pratica proposta, executada pelos capacitandos e cujo retorno apds a leitura
critico-construtiva das professoras-formadoras foi entregue aos diretamente

interessados, no encontro seguinte.

2.3. Terceiro encontro: sequéncias didaticas

O objetivo primordial desse terceiro encontro foi dar a conhecer a estrutura de
uma sequéncia didatica (SD) e todos os seus meandros.

Indiscutivel que o marco tedrico utilizado tenha sido Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), para que os capacitandos pudessem ter um embasamento exemplar
do desenvolvimento de sequéncias didaticas (SDs). A aplicagdo ao ensino de PLE

encontrou respaldo tedrico em Cristovao, 2009 e, para fechamento do encontro, foi
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pedida a elaboragdo de uma sequéncia didatica a partir de roteiro dado, do qual se falara
oportunamente.

A partir do trio de referéncia para todos que se embrenham pelos meandros das
sequéncias didaticas, foi possivel que se falasse dos contextos de producdo; que se
apresentasse o classico modelo (p. 98); que se abordasse o que vem a ser uma situacao,
a partir de sua apresentacdo; que se trouxesse a luz e de forma contextualizada a
imprescindivel producdo inicial; que se explicitassem os modulos que compdem, de
maneira inexoravel, uma SD; e, para efeito de fechamento, a produgao final de uma SD.

Em Cristovao (2009) se pdde apresentar, como guia, o conteido do material que
permitird a adequacdo de SDs (p. 309). Ainda com embasamento no texto dessa autora,
foi possivel apresentar aos professores em formacgao, os tipos de capacidades, no que se
refere a linguagem, as quais sdo demandadas para a aprendizagem de leitura de textos
(p. 321).

As capacidades de acgdo, discursivas e linguistico-discursivas sdo os trés tipos
discutidos pela autora e, igualmente, também o foram no espago desse terceiro encontro
de um curso de capacitagdo, onde o primordial, segundo se acredita, ¢ o saber usar a
cada uma delas, principalmente.

Quanto a material auténtico, Vera Cristovao (2009), tomando por base os
estudos de Pasquier e Dolz (1996) considera que, “para o ensino de leitura em LE, os
textos a serem utilizados devem ser textos sociais em circulagdo, isto ¢, oriundos de
contextos sociais reais, capazes de preparar o aluno para agir com a linguagem em
diferentes contextos.” (p. 323).

No ambito da leitura, falando sobre a complexidade da tarefa, ainda em
Cristovao (2009), a previsao que ao “iniciar a leitura em lingua estrangeira com uma
tarefa complexa, o leitor conta com o conjunto de seus conhecimentos prévios para
atingir o seu objetivo.” (p. 326).

Na pagina 331 a autora diz que “atividades que se voltam para o
desenvolvimento da capacidade de agao podem solicitar que o aluno: faca inferéncias;
tire conclusdes; levante o objetivo (ou inten¢dao) do/s autor/es e/ou de envolvidos no
texto; articule seu conhecimento prévio sobre o contexto e seu conhecimento de
mundo.”

Exatamente o que se esperava dos capacitandos foi o que se permitiu fazer com
que eles proprios, viessem a esperar dos seus alunos de PLE, por meio de SDs

aplicaveis nesse contexto de ensino. Para consolidar as discussdes tedricas e o que foi
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proposto fora da pratica, essa foi fomentada a partir da indu¢do de uma atividade em
grupo, para a qual foram criativamente desenhadas cinco situagdes bem especificas e
particulares de necessidade vivenciadas por determinadas personagens, o que
possibilitaria o desenvolvimento de mddulos que perpassassem os aspectos trabalhados
no primeiro encontro, conforme trazidos no item 2.1 deste trabalho.

Sinteticamente, as cinco situagdes apresentadas como roteiro foram:

Proposta 1 — Naveen Rajagol — indiano
Proposta 2 — Fahad Aslin — sirio
Proposta 3 — Juan Echegarria — argentino
Proposta 4 — Pietro Eco — italiano

Proposta 5 — Muhammad Kabura — afegéo
As SDs produzidas pelos grupos foram lidas critica e construtivamente e
devolvidas, no encontro seguinte, as corre¢des/sugestoes feitas a cada grupo

correspondente.

2.4. Quarto encontro: Portal do Professor de PLE

O foco nesse quarto encontro foi o Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira/Lingua Ndo Materna®, cujo acesso se efetiva por meio do respectivo sitio e
foi o que se possibilitou, via internet, durante o encontro, além de se favorecer ao
capacitando o ingresso, inscrevendo-se, caso ainda ndo o houvesse feito.

De interesse direcionado, as unidades didaticas desse portal, passando-se, na
sequéncia, para os procedimentos para a elaboracdo das UDs. Para tanto, foram
especificados seus elementos integrativos, quais sejam, situagdo de uso, marcadores
discursivos, expectativas de aprendizagem, atividade de preparagdo, bloco de
atividades, extensdo da UD e atividades de avaliagdo, os quais, de acordo com o Manual
do Portal, de acesso restrito as equipes elaboradoras, tiveram suas defini¢des
apresentadas e discutidas.

Houve ilustracdo com UDs dos trés niveis (1, 2 e 3) e, para o fechamento do
encontro, a partir de substrato advindo de material auténtico e ja utilizado pelas
professoras-formadoras em contexto de preparagao de UD, foi pedido que os grupos

produzissem UDs de conformidade com nivel sugerido na tarefa proposta.

2 www.ppple.org
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Ap0s a ja costumeira leitura critico-construtiva, foram devolvidas as produgdes
dos grupos e sugerido que comentassem o que haviam lido desse trabalho realizado
pelas professoras-formadoras, o que resultou de inércia dos grupos, a excecdo da
integrante de um deles que, espontaneamente, durante a apresentacao da UD produzida,
gerou o comentario da critica apresentada acerca de tal produgao.

De fundamental importancia essa retroalimentacdo, a qual reflete, diretamente,
na formagao docente, conforme se vera no que ¢ explanado para o contetido do quinto e

ultimo encontro.

2.5. Quinto encontro: formacao docente

Os tedricos que discutem ha algum tempo sobre a formagao docente e que foram
levantados para esse III Curso de Capacitagao sao os voltados para a area de LE, sendo
eles Almeida, 2004; Almeida Filho, 2005; Celani, 2001; Nobrega, 2011; cada um deles
dando a sua contribuicdo tedrica para que se pudesse arrematar com uma avaliagdo
global, uma autoavaliacdo e um espago para comentarios pessoais, como uma atividade
pratica, tal qual tinha havido nos demais encontros.

Como fundamentos tedricos foram trazidos os conceitos de Dutra (2009) acerca
de formagao docente, inicial e continuada.

O quadro proposto por Dutra (2009) (p. 178) foi mostrado, inicialmente, tal qual
ela o mostra, com as colunas de professor como: técnico passivo e praticante reflexivo.
Para um didlogo mais pertinente, as professoras-formadoras trouxeram uma variagao,
com uma coluna intermedidria que favorecesse ao meio-termo entre esses dois tipos de
professor, ou seja, ele teria a denominagao de técnico-praticante reflexivo e autocritico
para o seu papel principal, em relacao a fonte principal de conhecimento, ao objetivo
principal do ensino, a sua principal orientagdo para o ensino e os principais participantes
do processo de ensino. A constru¢do foi conjunta, com todos os capacitandos
contribuindo com a opinido balizada e conseguida a partir de cabedal teorico erigido
sistematica e progressivamente ao longo dos encontros anteriores € desse quinto e
ultimo.

Igualmente discutida nesse ultimo encontro, a formacdo de professores, seara

que encontra ainda muitas lacunas e fontes inesgotaveis de pesquisa.
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Importante que se lembre que esse curso foi pensado em sintonia com o que

expressa Almeida Filho (2005)

Para ensinar profissionalmente PLE a exigéncia primeira e mais abrangente ¢
a de uma formagdo integral na area da linguagem tradicionalmente chamada
de Letras no Brasil. Essa exigéncia basica ndo ¢ suficiente quando os
licenciados ndo obtém uma formagédo especifica no ensino de uma LE. Ela ¢
menos suficiente ainda quando os formandos ndo contam com a inclusdo em
seus curriculos de disciplina especifica preparatéria para o ensino de

PLE/PL2 (p. 11).

E, por conseguinte, responder a um questionario teve o mérito de coroar de éxito
a concreta realizagdo do curso € se mostrou em sintonia com o pensamento de Brown
(2004) apud Prati (2007) “observar cuidadosamente tudo o que pensamos que nosso
aluno deveria ‘saber’ ou ser capaz de ‘fazer’, baseando-se no material que estd ao seu

alcance.” (p. 51).

2.6. Questionario

Elaborado com base em questiondrios pretéritos de cursos diversos e na
necessidade de as professoras formadoras receberem um feedback do curso que findava,
0 “Questionario de Avaliacdo de Cursos de Extensao” entregue aos capacitandos foi
desenvolvido com o intuito de avaliar ndo apenas a dinamica proposta no curso, mas
também o desempenho das professoras-formadoras e dos proprios participantes.

A partir de um paragrafo introdutorio onde estd explicado o intuito avaliativo do
questionario, foram propostos seis blocos de questdes: do 1° ao 3° questdes fechadas
(multipla escolha), 0 4° e 0 5° mistos e 0 6°, apenas questdes abertas.

Falando sobre o formato de questdes, em se tratando de situacdo de avaliagdo,
encontra-se em Miccoli (2013:169) que podem ser fechadas, semiabertas e abertas.
“Questdes de respostas fechadas sdo aquelas que apresentam, tipicamente, sentencas
com lacunas a serem preenchidas (...) Os formatos tipicamente associados as questodes

fechadas sdo: questdes de multipla escolha (...)”.

3 (...) observar cuidadosamente todo lo que pensamos que nuestro alumno deberia “saber” o ser capaz de
“hacer”, basandose en el material que esta a su alcance.
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Portanto, o questiondrio apresentado e respondido pelos participantes
apresentava, dentre as opgdes, o formato retrocitado.

No que diz respeito as questdes consideradas abertas, “questdes de formato
aberto ou de resposta construida nao possuem qualquer limitacdo quanto ao conteudo da
produgdo do aluno” (Hughes, Genesee ¢ Upshur, 1996, apud Miccoli, 2013:170). No
mesmo assunto, Miccoli (2013:170) explicita que “os candidatos tém liberdade para
elaborar ou redigir respostas diferentes. Para quem elabora esse tipo de avaliagdo, isso
significa ndo saber como sera a producao do candidato.” (p. 170).

No bojo do questionario proposto e no qual atuaram, diretamente, os
respondentes, tem-se no primeiro bloco, intitulado “Quanto ao curso”, questdes sobre o
cumprimento do programa (1.1), material didatico fornecido (1.2), recursos audiovisuais
(1.3), tendo como opg¢des predefinidas de resposta “sim”, “razoavelmente” e “ndo”. Este
primeiro bloco trazia, ainda, uma pergunta relativa a indicagdo do curso para colegas e
amigos (1.4), que continha como possibilidades predefinidas de respostas, as opgoes

29 <

“sim”, “talvez” e “nao”.

1 - QUANTO AO CURSO

1.1. O programa do curso apresentado foi comprido.
{ )Sm ( ) Razoavelmente ( ) Nio

Figura 1 — Recorte do primeiro bloco do Questionario de Avaliagdo de Cursos de Extensdo

O segundo bloco de questdes, “Quanto a agdo das instrutoras”, apresentava
perguntas sobre o desempenho das professoras formadoras em relacdo ao dominio do
conteudo (2.1), abordagem adequada dos assuntos (2.2), criacdo de clima favoravel a
participagdo de todos (2.3), objetividade nas explicagdes (2.4), técnicas didaticas
favoraveis a fixagdo dos conteudos (2.5), esclarecimento de duvidas (2.6), consideragao
as solicitagdes dos participantes (2.7), cumprimento de horarios (2.8) e comparecimento
nos dias programados (2.8).

Como o curso foi ministrado por duas professoras-formadoras, a avaliacdo do
desempenho delas foi feita de maneira individual, tendo sido solicitado aos participantes
do curso que assinalassem as respostas com as iniciais de cada uma, entre parénteses e
indicadas a frente dos nomes, na linha identificada com o numero 2. As opgdes
predefinidas de resposta eram “sim”, “razoavelmente” e “ndo”, como ¢ possivel

observar no recorte abaixo:
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2. QUANTO A ACAO DAS INSTRUTORAS — () ( )
2.1. Demonstrou completo dominio do conteddo da disciplina.
( ) ) Sim { ) ( )Razoavelmente ( ) ( )Nio

Figura 2 — Recorte do segundo bloco do Questionario de Avaliagdo de Cursos de Extensdo

O terceiro bloco de questdes, “Quanto ao espaco fisico e a organizagao”,
continha perguntas acerca adequacdo das instalacdes onde o curso aconteceu (3.1), a
satisfacdo quanto ao processo de inscri¢do (3.2) e a satisfacdo quanto a carga horaria

2

proposta (3.3), tendo as opgdes “sim”, “razoavelmente” e “ndo” como possibilidade
predefinida de resposta.

O quarto bloco, “Quanto ao desempenho do aluno (autoavalia¢dao)”, tinha como
intuito provocar no capacitando uma reflexdo sobre o seu papel no decorrer do curso,
apresentando questdes que versavam sobre a propria seguranca quanto a apreensiao do
conteudo (4.1), cumprimento dos compromissos praticos (4.2), comparecimento aos
encontros (4.3), participagdo (4.4) e integragdo com os colegas (4.5), com as opgoes
predefinidas de resposta “sim”, “razoavelmente” e “ndao”. O bloco trazia, ainda, uma
questdo aberta (4.6) que solicitava um comentdrio sobre a aplicabilidade dos
conhecimentos construidos no curso, para a pratica docente dos participantes.

Para Miccoli (2013), a “autoavaliagdo permite a reflexdo dos estudantes sobre
seu desenvolvimento nas aulas, expressando qualidades, limita¢des, lacunas ou
dificuldades e objetivos para supera-las.” (p. 183) e, acredita-se, esse foi o escopo dessa
proposta.

O quinto bloco, “Quanto a divulgacdo”, dizia respeito a maneira como o
participante tomou conhecimento da oferta do curso (5.1), tendo como opg¢des
predefinidas de resposta: CEFET-MG, site do CEFET-MG, cartaz, folder, e-mail,
amigos e “outros” (a ser preenchido).

Como o questionario trazia em seus blocos opg¢des predefinidas de resposta, com
excegdo da questdo aberta do quarto bloco (4.6) e do preenchimento para “outros”, em
5.1, havia uma preocupagdo das professoras-formadoras com possiveis posicionamentos
que nao houvessem sido contemplados. Essa preocupagdo deu origem ao sexto bloco,
“Comentarios e sugestdes finais”, no qual os capacitandos (j& capacitados no ato do
preenchimento) poderiam escrever livremente suas impressdes sobre a) o curso de

maneira geral (6.1); b) as instrutoras (6.2); ¢) o espago fisico, d) a organizagdo do curso

(6.3); e) outros (6.4).
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Ao quinto e tltimo encontro compareceram onze (11) capacitandos, dentre os 14
que estavam mantendo frequéncia e, por conseguinte, foram onze os questionarios com
as avaliacdes do curso (no geral), das instrutoras (ambas) e com a autoavaliacdo que
foram apreciados e se esmili¢a na sequéncia.

Serdo tabelados, para melhor visualizagdo e, subsequencialmente, serdo tecidos
comentarios acerca do que foi apresentado as instrutoras como cada um, dentre os tipos

especificados de avaliagdo.

ITEM1 | SIM | RAZOAVELMENTE | NAO
1.1 11
1.2 11
1.3 10 1
1.4 11 |

O que se pode depreender desses dados ¢ que houve uma adequagdo do curso,

como um todo e que resultou bastante positivo ao ter aceitacdo unanime quanto a
indicagdo para colegas e amigos, o que ¢ fato louvavel.

Apenas um dentre os respondentes do questiondrio considerou que os recursos
audiovisuais foram insatisfatorios quanto a quantidade e a qualidade, o que se acredita
ser interessante, porém pouco expressivo dentre o montante de respostas contrarias
obtidas.

Como as questdes €ticas apontam para o anonimato das professoras instrutoras,
para efeito de uma melhor visualizacdo/compreensao de como se deu a avaliagdo do
desempenho de cada uma delas, didaticamente, serdo, neste trabalho, apontadas como
“F” = Fulana e “B” = Beltrana, mantendo, respectivamente, a ordem em que foram
colocadas na linha de identificagdo do item 2, no corpo do questionario. Os dados

quantitativos apurados sdo apresentados na tabela a seguir.

ITEM 2 SIM RAZOAVELMENTE NAO
Instrutora F B F B F B

2.1 11 11

2.2 11 11

2.3 10 10 1 1

24 11 10 1

2.5 11 11

2.6 11 11

2.7 11 11

2.8 10 10 1 1

2.9 11 11

Cabe frisar, neste momento de reflexdo, que as instrutoras foram
verdadeiramente favorecidas com a generosidade dos respondentes, uma vez que

nenhuma delas foi alocada na coluna do “Nao”.
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Houve, em apenas dois momentos, uma quebra da unanimidade quanto a
exceléncia do ensino ministrado pelas professoras-formadoras, quais sejam, nos itens
2.3 e 2.8, a saber, “Criou clima favoravel a participagao de todos” e “Cumpriu os
horérios estabelecidos™, respectivamente, para os quais ambas foram avaliadas com
desempenho razoavel. Interessante que se revele que o mesmo sujeito informante que
discrepou anteriormente, quando das respostas para o Item 1, foi aquele que, uma vez
mais, saiu do perfil do grupo. Este fato, por si s6 ndo tem peso, mas € promissor que se
destaque como algo ou alguém que se diferencia do grupo que integrava, embora isso
ndo queira dizer que ¢ um fator positivo ou negativo, pois a maioria pode ser a “ndo
verdadeira” e esse unico diferente, um “eu verdadeiro”.

Esse mesmo respondente em 2.4 diferenciou as professoras-formadoras quanto a
objetividade nas explicagdes. Entretanto, como ¢ um caso unico dentre o universo de
sujeitos informantes, talvez ndo tenha se dado por satisfeito(a) com algum aspecto
pontual em certo momento do curso e isso o(a) marcou de tal forma a refletir na
resposta dada.

Para o Item 3 do questionario, que diz respeito a infraestrutura fisica e gerencial
do curso, a tabela que ¢ dada a seguir mostra o que foi apurado quantitativamente, a

partir dos onze questionarios respondidos.

ITEM 3 SIM RAZOAVELMENTE | NAO
3.1 10 1*
3.2 9 1 1
3.3 11

* Comentario manuscrito a parte, pelo respondente: “A sala ndo favorece o trabalho em grupo.”

O comentario expresso anteriormente, na parte inferior (externa) a tabela foi
gerado pelo(a) mesmo(a) respondente que anteriormente se destaca do grupo, como um
todo. Cabe, neste trabalho, comentar que, embora seja pertinente, tal comentério cai por
terra ao se finalizar o curso com o atendimento pleno as dindmicas implementadas em
sala, inclusive as que foram em grupo, mesmo que o espago fisico da sala de aula
utilizada fosse um fator limitante a esse tipo de procedimento didatico. Como boas
brasileiras, as professoras-formadoras deram “seu jeitinho”.

O item 3.2 que diz respeito ao processo de inscricdo mostrou opinides em
“Razoavelmente” e em “Nao”, entendendo-se que, mesmo tendo sido selecionado(a)

para o curso, a repercussao dos ndo selecionados afetou a opinido do(a) respondente.
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No que diz respeito a carga horaria ser satisfatoria, na opinido de todos, as
professoras-formadoras sdo o grande elo entre a gama de contetdos a ser ministrada em
tdo somente 15 horas/aula e a satisfacao gerada, ¢ o que se pode destacar nesse topico.

O carro-chefe desse questionario, pode-se dizer, € topico subsequente, que diz
respeito a autoavaliacdo e dele serd apresentada uma tabela para os pontos condizentes
com as questdes fechadas e, posteriormente, no bojo do comentario sobre as respostas
obtidas, serdo também escopo, neste trabalho, as respostas livres que foram

apresentadas em 4.6 e que diz respeito a aplicabilidade do curso na pratica docente dos

participantes.
ITEM 4 SIM RAZOAVELMENTE | NAO
4.1 8 3
4.2 10 1
43 9 2
4.4 9 2
45 10 1

Os aspectos que mais ressaltam das respostas dadas para a autoavaliagdo sdo o
grau de cobranga que t€ém consigo, pois em momento algum, dentre os cinco itens,
houve unanimidade, embora, felizmente, nenhum dentre os onze respondentes tenha se
colocado na coluna do “Nao”.

Outro destaque que merece citacdo, ¢ que o(a) respondente que, nas questdes
anteriores, itens de 1 a 3, discrepava dos seus companheiros de classe de capacitacao,
neste item, em especial, reencontrou-se com seus pares, ficando no bloco de consenso.

Um sujeito informante, dentre os onze, marcou todos os itens, de 1 a 5, na opgao
predefinida “Razoavelmente” e, entende-se, seja por demais exigente consigo
mesmo(a), uma vez que, para as professoras-formadoras, nenhum dos capacitandos
deixou de cumprir com seus compromissos praticos e, embalde seus esforgos em levar
todas as tarefas corrigidas e comenta-las, isso ndo supriu a necessidade desse sujeito
informante, face a sua nao marcag¢ao em “Sim”.

Os tdépicos comparecimento e participagdo, bem como a seguranga quanto a
apreensao do conteudo foram os elementos que mais definiram o rigor na autoavaliagao
e, pode-se dizer, em consonancia com a frequéncia observada nos cinco encontros ¢ a
participagdo ativa e efetiva, no transcurso de cada um deles. Contudo, ha que se
ressaltar, que houve um dissenso minimamente quanto a uma autoavaliacdo bastante
positiva, no grupo, como um todo.

Quanto a questao de livre resposta (4.6), o montante das onze respostas (nao

houve nenhuma em branco!), pode ser resumido da seguinte forma para a aplicabilidade
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do curso na pratica docente dos professores em formagao na area de ensino de PLE, em
palavras, termos ou expressdes-chave: aulas mais comunicativas e culturais; extrema
importancia na formagdo docente pela qual passa; curso ampliou horizontes; util;
profissionalizagdo; mais capacitada; elaboracdo de materiais didaticos de qualidade;
compreensdo da ardua tarefa do professor; aplicabilidade também para professor de
Inglés; insercdo de sequéncias didaticas em curso do CEFET; temas abordados
interessantes; desenvolvimento de habilidades trabalhadas no curso; curso proporcionou
bases teodricas e praticas; exercer o ensino de PLE; aprofundamento na profissdo;
importante na pratica pedagogica como professor de PLE; noc¢do sobre nivelamento e
unidades didaticas; compreensdo e estruturagdo de sequéncias didaticas aplicadas no
ensino de PLE; e cardapio técnico necessario a atividade docente.

E um brinde as professoras-formadoras o conjunto apresentado, pois ele revela o
quao bem apreendidos foram os conteudos ministrados e seu reflexo nos capacitandos.
A ultima frase que usa a metafora do cardapio ¢ brilhante, pois o que foi feito, de fato,
foi colocar uma gama de opgdes novas e inovadoras a disposi¢ao desse corpo docente
em formacao, para que deguste e se deleite a medida que for experimentando cada item
desse “cardapio técnico”.

De forma sintética, sera apresentado o item 5, que versa sobre a divulgacdo do
curso, propriamente, lembrando que mais de uma marcagao surgiu por respondente, sem
qualquer prejuizo quanto a informatividade dada e, portanto, ndo se obtera tdo somente
11 opgdes marcadas, no somatédrio. Quatro (04) marcagdes para “CEFET-MG”; trés
(03) para “Site do CEFET-MG”; cinco (05) “E-mail”; um (01) “Outros”: Grupo no
Facebook. Sem quaisquer marcagdes ficaram: “Cartaz” e “Amigos”.

Finalmente, para o Item 6, espaco reservado, prioritariamente, para que o
respondente se manifestasse livremente, sobretudo no item 6.4 (“Outros”), o que foi
verificado, quantitativamente, em termos de respostas dadas, foi que apenas nove (9) se
ativeram a essa parte do questiondrio, ou seja, dois (2) respondentes ndo quiseram se
expressar nesse espaco livre a eles reservado. Dentre os nove (9) que verbalizaram
opinido, quatro o fizeram nos quatro aspectos disponibilizados (6.1 a 6.4); quatro (4) o
fizeram a excecdo do item 6.4 (“Outros”) e, apenas um (1) se ateve tdo somente aos
itens 6.1 e 6.2 para os quais foi mddico(a) em palavras.

Em quadro apresentado por Miccoli (2013:175) encontra-se respaldo as
perguntas dos itens de autoavaliagdo do questiondrio em aprego, dentre elas: “Como

vocé avalia sua participacdo nas aulas?” “Como vocé tem se relacionado com os
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colegas?” “Vocé se sente comprometido com sua aprendizagem?” “Quanto as
perguntas, devem ser iguais para todos, para comparar diferengas.” (p. 175), o que foi
observado, pois todos os respondentes tiveram acesso a0 mesmo (e unico questionario).
Por questdo didatica, visando, sobretudo, uma melhor compreensao das
respostas que foram dadas, item a item, uma leitura minuciosa de cada resposta livre foi

feita e pode ser expressa, em termos gerais, pois alguns aspectos sdo comuns na maioria

dessas respostas, conforme se apresenta a seguir, numa tabela.

ITEM ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
6.1 Aprendizagem de como sdo criadas tarefas | Nao houve oportunidade de ver
comunicativas, uteis e interessantes como as tarefas funcionam em sala
Valeu a pena tentar novamente a inscrigdo: curso foi | de aula
muito bom!
Esclarecimento de diavidas quanto a abordagem para
PLE
Aprendizagem da elaboragdo de tarefas e a distingdo
destas e atividades
Curso muito bom. Trouxe informagéo nova
Reflex@o sobre o papel do professor
Bom quanto a pratica de exercicios
Curso proveitoso
Contribui¢ao no aprendizado de SDs
Comentarios sobre as atividades propostas foram
essenciais para o aprendizado
6.2 Excelentes! As professoras-formadoras ficarem
Engajadas com o curso juntas. A demanda de interessados
Conhecimento muito amplo das tematicas e souberam | nos cursos de capacitagdo ¢ grande
passa-lo com maestria aos alunos e, portanto, a separagdo da dupla a
Ambas preparadissimas atenderia mais satisfatoriamente
Dinamicas, cordiais ¢ pdem os alunos para trabalhar
mesmo.
Contribuiram muito para o aprendizado dos alunos
A forma como as aulas foram ministradas foi excelente
Demonstraram disponibilidade e atencao
Senti firmeza em seus conhecimentos tedricos e suas
explicagdes
Aulas muito bem planejadas
As instrutoras apresentaram paixdo pelo contetdo
ministrado
Capacitadas e  dispostas a transmitir  seus
conhecimentos de forma clara e didatica
6.3 A parceria com a Fundagdo CEFET-MG pode ser um | Uma sala mais ampla ou com menos
caminho carteiras facilitaria a interagdo dos
Espago fisico bom e organizagdo dos cursos excelente | grupos
Adequado para o formato do curso O espaco fisico € um problema no
CEFET-MG
Poderia ser um espago maior para
poder atender a mais pessoas
interessadas em fazer o curso
As aulas ndo terem continuado na
Fundagdo CEFET-MG, onde tem ar
condicionado
6.4 Parabenizar e agradecer as professoras e¢ organizacdo | Pessoas que se inscreveram no
dos cursos curso, foram selecionadas e ndo
Em 2015, esperamos mais cursos de capacitagdo, agora | compareceram. Sugestdo: serem
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com o apoio da AMPPLIE* excluidas dos proximos

Que os cursos sejam pagos para inibir pessoas | Curso ndo ser ofertado as sextas-
descompromissadas com a frequéncia e se inscrevem | feiras e ndo terminar no horario
levando a supressdo de vaga de interessados que 0s | proposto

frequentariam

*AMPPLIE — Associagdo Mineira dos Professores de Portugués Lingua Estrangeira
(Criada em novembro de 2014)

O que se pode depreender a partir desses comentarios positivos e negativos € que
0 curso, em seu aspecto global, resultou bastante satisfatorio e gerou expectativas de
outros a serem ministrados, nao pela dupla, mas pelas professoras-formadoras em mais
de uma turma, para que a demanda reprimida em relagdo a tais cursos de capacitagao
possa ser atendida. Outra reivindicacdo justa € a que diz respeito ao espaco fisico e,
claro, o término dos encontros no horario previsto, para que ninguém seja prejudicado.
O que se pode verificar foi que sempre se estendia um pouco além das 17 horas (horario
oficial do encerramento de cada encontro), fosse por praticas ainda nao terminadas
pelos discentes, fosse por discussdes proficuas iniciadas ¢ em andamento ao bater das
horas, as quais prosseguiam por concessao das professoras-formadoras que deverdo se
policiar mais nos cursos vindouros, ou, ainda, pela realizacdo de intervalos de 15
minutos, acordados entre os participantes e as professoras-formadoras, no decorrer dos
encontros, que deverdo, em edi¢des futuras, constar como tempo adicional no horario
total de realizagdo da capacitagao.

Entende-se que os elogios, ao curso e as instrutoras, decorram da ansia dos
participantes em terem seus interesses precipuos para se formarem docentes de PLE
capacitados, atendidos.

Lembrando os formatos associados as questdes abertas, estes sdo varios e
intrinsecamente subjetivos (Miccoli, 2013), havendo mais subjetividade no julgamento
que ¢ feito para que se efetive a correcdo, do que no formato da resposta limitada,
devido a liberdade de criacdo do candidato (pag. 170). A autora prossegue em sua
informagao, dizendo que

No entanto, a subjetividade pode ser reduzida por instrucdes precisas que
permitam ao examinador elaborar um padrdo de respostas esperadas, i.c.,
respostas redigidas pelo professor que indiquem o que se espera do aluno,
para orienta-lo durante a corre¢do. Além disso, ao elaborar critérios pré-
definidos antes de iniciar a corre¢do, aumenta-se a confiabilidade dos
resultados. Sendo assim, embora com essas restrigdes quanto a subjetividade,

as questdes abertas demonstram alto grau de validade, por nao haver

restricdes a produgdo do candidato (...) (p. 171)
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Foi com base em critérios pré-definidos, portanto, que as professoras-formadoras
elaboraram o questiondrio sob estudo, conforme expresso anteriormente, de tal forma a
realcar os elementos fundadores de uma tipica avaliacao.

Em Miccoli (2013), uma ratificagdo que diz que

Essas informagdes sugerem que, se um professor desejar elaborar uma
avaliagdo que equilibre validade com confiabilidade, essa avaliagdo devera
conter uma parte com questdes fechadas e outras duas com questdes semi-
abertas e abertas. Avaliagdes tradicionais podem complementar avaliacdes
alternativas, numa constru¢do mista de instrumento de avaliacdo. Dessa

forma, um tipo de avaliagdo complementa o outro. (p. 172)
Por isso a op¢do de se langar mao de questdes de tipos diferentes, a saber,
fechadas e abertas, sendo que estas ultimas demandaram subjetividade quando da leitura
critica das respostas encontradas. E por isso que, em Miccoli (2013), a afirmacdo é que

A avaliagdo alternativa, pouco utilizada por docentes devido a sua
subjetividade, pode tornar-se um complemento valioso a avaliagao
tradicional, caso seja mais bem compreendida. Assim como as avalia¢des
tradicionais, as alternativas podem ser realizadas de varias maneiras, algumas

das quais mais subjetivas que as outras. (p. 172)

Com base nesses elementos e resultados, pdde-se tecer alguns comentérios que

sdo apresentados na sequéncia.

Consideracoes Finais

Lembrando que a ementa do III Curso de Capacitagdo de Professores do

CEFET-MG trouxe expresso que

visa a preparagdo docente no sentido de saber qual a concepgao teodrica de
tarefa, como sdo reconhecidas as tipicas tarefas na area de Portugués como
Lingua Estrangeira, como sdo preparadas tais tarefas e, embasado nesse
conhecimento, como o docente podera langcar mio de tarefas no ensino de

PLE.
E pacifico que se diga que esse III Curso atendeu a previsio ementaria e, por
conseguinte, ndo apenas conseguiu preparar novos docentes na area de PLE, como se
comprometeu a torna-los aptos na preparagdao de tarefas tipicas da area afim e, por

consequéncia, descortinou novo universo de atuagdo para esses profissionais.
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As atividades praticas realizadas ao final de cada um dos encontros visavam
possibilitar a preparacao do docente no sentido de compreender o conceito de tarefa,
como sao reconhecidas as tipicas tarefas na area de PLE e como sdo desenvolvidas, bem
como para a capacitagdo do docente para a utilizagao de tarefas no ensino de PLE.

A avaliagdo do/no curso ocorreu para as praticas propostas de forma
concomitante em cada um dos cinco encontros, bem como de maneira pontual ao final,
pautando-se na visao global do curso e, ainda, na autoavaliagdo como ferramentas para
se chegar a um resultado que pudesse refletir na pratica do ensino-aprendizagem e na
formagao docente, ¢ também na melhoria dos futuros cursos de mesma natureza a serem
ministrados na Institui¢do proponente.

As atividades propostas ao final dos encontros foram elaboradas com o intuito
de que os participantes do curso colocassem em pratica o que foi discutido durante cada
um dos encontros. A avaliagdo dos resultados das atividades foi feita por meio de um
momento de socializa¢do entre os participantes do curso que contou com comentarios
das professoras-formadoras com o intuito de contribuir para a reflexao acerca do que foi
desenvolvido.

Ja ao final do curso, foi elaborado o questionario composto em sua primeira
parte por questdes de multipla escolha que tratavam da organizagdo geral do curso, dos
conteudos ministrados e do desempenho das professoras-formadoras e, na sequéncia, de
questdes voltadas para a autoavaliacdo dos participantes, com perguntas a respeito de
seu desempenho e comprometimento com o curso, sendo sua ultima parte composta por
um espaco livre para que os participantes pudessem realizar comentarios gerais acerca
de tépicos nao contemplados nas questdes de multipla escolha. Tal questionario
possibilitou que se descortinassem aspectos de suma importancia para os planejamentos
de cursos de capacitagdo vindouros, para a autocritica das professoras-formadoras e, por
conseguinte, a melhora no desempenho individual de cada uma delas.

O aspecto que se destacou sobremaneira no questionario em apreco foi o item
voltado a autoavaliagdo, o qual revelou o quio exigentes consigo mesmo foram os
participantes, respondentes, ao se considerarem “razoavelmente” aptos em alguns
aspectos, conforme tabelado e discutido linhas antes.

Espera-se, com essa contribui¢ao académica do estudo e discussao dos meandros
de um curso de capacitacdo de professores com enfoque em tarefas, ministrado no
CEFET-MG, com foco na avaliagdo do desempenho dos capacitandos nas atividades

praticas e também, por meio do questionario, do todo: curso e atuagdo das professoras-
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formadoras, da autoavaliagdo e do espago livre para os comentarios dos respondentes,
ter permitido aos futuros formadores e professores ainda em formagdo, uma reflexao

constante e proficua na area de PLE.
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