De volta ao futuro da lingua portuguesa.
Atas do V SIMELP - Simposio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa

Simpdsio 22 - Questdes semantico-sintaticas na pesquisa e no ensino da lingua portuguesa, 3409-3428
ISBN 978-88-8305-127-2

DOI 10.1285/19788883051272p3409

http://siba-ese.unisalento.it, © 2017 Universita del Salento

ESTIMULOS A CONSTRUCAO DE PADROES COGNITIVOS VOLTADOS AO
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE LEITURA POR MEIO DE
FENOMENOS DE SIGNIFICACAO EM TEXTOS DE HUMOR

Sayonara Abrantes de Oliveira UCHOA®®

RESUMO

A rapidez do acesso ao conhecimento, condi¢do da sociedade atual, fez acentuar um
novo conflito na escola vivenciado pela inabilidade dos alunos com relagao a leitura, ou
seja, os alunos tém acesso aos textos, mas sdo incapazes de mergulhar nas malhas da
significacdo. Partimos do pressuposto de que ¢ fundamental ao aluno o desenvolvimento
de habilidades de leitura que sao essenciais a aprendizagem significativa, uma vez que o
desenvolvimento nas diferentes areas do conhecimento ¢ perpassado pelo ato de ler;
segundo, que esses padrdes somente sdo desencadeados quando o leitor desenvolve
habilidades cognitivas e metacognitivas de compreensao dos niveis do texto, construido
na relacdo entre forma, funcdo e sentido. Ancorando-nos numa percep¢ao de leitura
enquanto processo interativo, buscamos no género tirinha e nos fendmenos de
significacdo mobilizados pelo humor as situa¢des propicias para o desenvolvimento das
habilidades mencionadas. Nosso objetivo neste trabalho ¢ apresentar resultados de
pesquisa de mestrado, cujo corpus é constituido através de pesquisa-acao em turmas do
3° ano do Ensino Médio do IFPB. Sao dimensionados os resultados relativos a uma das
categorias de analise desenvolvidas, cujo foco reside nos fendomenos geradores de
ambiguidade, na interface semantico-sintitica € como as tirinhas e o humor o
dimensionam, gerando situagdes significativas para que o aluno desenvolva suas
proprias estratégias de leitura. Como base tedrica da pesquisa, sao discutidos aspectos
conceituais acerca da leitura, género, humor e a ambiguidade. A discussdao aponta para
possibilidades didaticas para o desenvolvimento de habilidades de leitura, por meio da
mobilizagdo de fendmenos de significagao.

PALAVRAS-CHAVE: Humor; Leitura; Significacao; Aprendizagem.

Introducio

Discutir os muitos problemas envolvidos no processo de leitura e as

complicagdes sociais inerentes a este fato ndo € objetivo deste estudo, embora configure
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um aspecto motivador.

E evidente que a escola de Ensino Médio vé-se, na atualidade, diante de um
imenso conflito: foi-se a época em que o acesso aos portadores textuais era concebido
como condi¢do para que os alunos tornassem-se nao leitores. Contrariando esse periodo,
nunca antes na historia da humanidade teve-se tanto acesso. A oferta de textos, através
dos mais diferentes portadores, coloca-nos, enquanto educadores, diante de um novo
dilema: uma sociedade de leitores, mas de ndo construtores de sentidos — decodificam,
mas nao compreendem.

Diante dessa situagdo, colocamo-nos frente a um grande desafio: como ofertar
aos alunos condi¢des didaticas que os levem a desenvolver habilidades para lidar com
essa gama de informacdes agrupadas em textos de naturezas tdo diferentes?

Resultado de uma pesquisa de Mestrado, este trabalho apresenta a discussdo de
um recorte da experiéncia vivenciada em turmas do 3° ano do Ensino Médio e que
dimensiona as contribui¢cdes do ensino de leitura a partir de estratégias constituidas na
relacdo entre os fendmenos geradores de ambiguidade, em interface com os estudos

semantico-sintaticos e as teorias do humor.

1-Algumas consideracoes tedricas

Por se tratar de uma pesquisa-agdo, serdo apresentadas as bases teoricas,
discutidos aspectos que contribuiram para a realizacdo da pratica, ou seja, ndo
trataremos de uma teoria em especifico, mas do entrelacamento das contribuigdes
advindas dos estudos de leitura, do humor e dos fenomenos de indeterminagdao de
sentidos, permitindo sustentar a argumentacao aqui proposta.

Para tanto, apresentaremos uma breve reflexdo sobre cada uma das bases que

fundamentam o estudo.

1-1 Leitura e implicacdes para a aprendizagem

Os conceitos que atribuem a caracterizacdo a atividade de ler mudaram com o

decorrer dos tempos devido aos objetivos a que se propdem, numa sociedade cujos
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individuos sdo interpelados a, cada vez mais, desenvolver atividades que requerem
capacidades leituras cada vez mais agucadas.

Mudam-se os objetos de leitura, ampliam-se os veiculos e, cada vez mais, a
quantidade de informagdes as quais o leitor tem acesso, assim como a constituicdo de
géneros que agregam muitos recursos, dando-lhes um carater de maior complexidade.

No entanto, todo esse contato com o mundo letrado ndo representa a garantia de
que este leitor ¢ capaz de interagir significativamente com os textos de dispode, ou seja,
de mobilizar conhecimentos do universo linguisticos e extralinguisticos no caminho aos
sentidos e, por tal, ¢ cada vez mais frequente nos depararmos com alunos que leem, mas
ndo compreendem, ou seja, que ndo sdo capazes de mobilizar os elementos necessarios
a reconstrucao dos sentidos.

Para melhor entender este contexto, faz-se necessario refletir sobre as
concepgodes de leitura e a relacdo com o ensino. Koch; Elias (2011) explicitam haver
focos direcionadores das diversas concepgoes, decorrentes da percepcdo de lingua e de
sujeito, ou seja, a leitura enquanto processo de decodificacdo, de interpretagdao ou de
interagao.

Ressaltamos que este estudo ndo descarta nenhuma das concepgdes abordadas, a
nossa compreensao vai ao encontro da concep¢ao de leitura cujo foco ¢ direcionado a
interacdo dos saberes, numa perspectiva dialdogica entre autor, texto e leitor,
estabelecendo visdes bem diferenciadas acerca da funcao e do valor de cada um desses
agentes na leitura, percebida como construcdo de sentidos, ou seja, agrega todos os
aspectos positivos das demais concepgoes.

Sera essa a concepcao adotada para o direcionamento da discussdo acerca da
leitura como compreensao, visto que visa fundamentar um estudo cujo foco nao incide
somente no processo de aquisicdo, mas no desenvolvimento de uma leitura efetiva,
percebendo todos os elementos delimitados por cada uma das concepgdes como
fundamentais a leitura, interativamente, focando no texto, no autor, no leitor € no
discurso.

Assim delineada, a leitura, numa concepgao interativa, consiste em:
... uma atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagao

de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (Koch,

2011: 11)
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Na concep¢do apresentada por Koch (2011), destaca-se a énfase dada a
complexidade inerente ao desenvolvimento de uma leitura efetiva, visto que
reconhecemos a leitura ndo como uma capacidade estanque de identificar signos
linguisticos, mas de compreendé-los e fazé-los significar pela mobiliza¢ao tanto dos
elementos linguisticos como dos extralinguisticos, pois “... ¢ mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto” (Kleiman,
1999:13). E exatamente na interagdo entre diferentes niveis do conhecimento do leitor
com a compreensdo dos processos de significagdo, os quais ainda serdo discutidos, que
se estabelece a construgao dos sentidos.

Nessa relacao dialdgica, interagem os conhecimentos de mundo do leitor e as
pistas textuais deixadas pelo autor do texto para a constru¢cdo dos sentidos, mediados
pelo sistema linguistico e semidtico. E um processo no qual nio ha elemento mais
importante que outro, mas cada um contribui com seu papel na triade autor-texto-leitor.

Geraldi (1997) leva-nos a refletir profundamente acerca dos olhares voltados a

leitura, desfazendo uma falsa impressao de que qualquer leitura ¢ aceitavel:
O produto do trabalho de produgédo se oferece ao leitor, e nele se realiza a
cada leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado tecido para tecer sempre o mesmo bordado, pois as maos que agora
tecem trazem e tragam outra historia. Nao sdo maos amarradas — se o fossem,
a leitura seria reconhecimento de sentidos e ndo producao de sentidos; nao
sdo maos livres que produzem o seu bordado apenas com os fios que trazem
nas veias de sua historia — se o fossem, a leitura seria um outro bordado que
se sobrepde ao bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o.
Sdo maos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que no que se
disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro
bordado. E o encontro desses fios que produz a cadeia de leituras construindo

os sentidos de um texto. (Geraldi, 1997:166)

Pela reflexdo apontada, observa-se que os sentidos ndo se encontram prontos no
texto, mas cabe ao leitor reconhecer as pistas deixadas pelo autor e € na relagdo entre
essas e o sentido trazido pelo proprio leitor que se da a leitura.

Mas como o leitor reconhecera estas pistas e relacionard com os demais niveis
de conhecimento engajados na constru¢io do texto? E esse o gargalo para o qual
buscamos saidas.

A este respeito, Jolibert; Seaiki (2011) explicitam que:

As interacdes entre as criangas e os conflitos cognitivos que elas produzem

3412



Simposio 22 — Questdes semdntico-sintdticas na pesquisa e no ensino da lingua portuguesa

(por contradicdo, refutacdo, divergéncia) levam a identificar e a estruturar em
conjunto as aprendizagens linguisticas e cognitivas que cada um deles devera

progressivamente dominar sozinho. (Jolibert; Seaiki, 2011: 81)
Mediante as reflexdes apresentadas em Koch (2011), Marcuschi (2008) e
Kleiman (2011), evidencia-se a importancia da interagdo dos diversos niveis de
conhecimento do leitor para que esse seja capaz de estabelecer as relagdes necessarias a

compreensdo daquilo que leu, visto que:

... quem 1€, deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz parte de seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento ¢ modifica-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes...

(Solé, 1998: 72).

Situamos que o ato de ler, visando a compreensao, consiste em um processo
sociocognitivo no qual interagem conhecimentos diversos, uma constru¢ao de sentidos
coletiva. Por assim tratar-se, Kleiman (1999) esclarece a ndo possibilidade de ensinar
cognicdo e compreensdo, mas de promover estratégias mobilizadoras de habilidades
sintdticas, semanticas, inferenciais e pragmaticas voltadas ao desenvolvimento das
capacidades de leitura. Voltaremos a discutir essa visdo no decorrer das analises deste
estudo.

Koch; Elias (2011: 39) explicitam que, ao passo que o leitor desenvolve a
atividade de leitura e, consequentemente, a producao de sentidos, ele o faz a partir da
mobilizacio de estratégias® sociocognitivas que desencadeiam o processamento textual,
ou seja, cabe ao leitor tomar determinadas decisdes quanto as agdes que o levardo a

leitura. Com esse raciocinio, acreditamos que
(...) para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao e
a inferéncia continua, que se apoia na informagao proporcionada pelo texto e
na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncias ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,

1998, p. 23)

Considerando as contribuicdes de Solé (1998) e também o carater interativo da
leitura, no qual nos alicergamos, ¢ fundamental enfatizar a importancia do

conhecimento prévio do leitor como ponto de partida para a constru¢ao dos sentidos nos

59 Para Koch (2002, p. 50), uma estratégia deve ser compreendida como instrugdo geral que subsidiara
escolhas mediante agdes a serem desenvolvidas, promovendo a capacidade de desenvolver algo.
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textos, pois “os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao
compreendermos um texto. S3o estes conhecimentos os responsaveis basicos pela nossa
compreensdo” (Marcuschi, 2008: 239).

Todavia, ressaltamos que, embora sejam conhecimentos bdasicos, nao
representam a fonte Unica na constru¢do dos sentidos, pois, em momento algum, eles
prevalecem sobre a materialidade textual, visto que € nela que se encontram inscritos os
direcionamentos e os sentidos possiveis, pois “... nossa compreensao nao pode entrar em
contradicdo com a verdade das proposicdes do texto: compreender € produzir modelos
cognitivos compativeis preservando o valor-verdade”®.

Ao retomar ou ativar os conhecimentos linguisticos, o leitor pde-se em contato
com os elementos articulatérios dos sentidos no nivel gramatical e lexical. Para Koch
(2012: 40), “... baseados nesse tipo de conhecimento, podemos compreender: a
organizagdo do material linguistico na superficie textual; o uso dos meios coesivos para
efetuar a remissdao ou sequenciacao textual; a selecdo lexical adequada ao tema ou aos
modelos cognitivos ativados”.

Outro aspecto a ser destacada ¢ que ¢ através da ativagdo de conhecimentos de
mundo que o leitor estabelece leituras possiveis, compreende ou ndo textos, cujas
informagdes postas necessitam de um embasamento contextual para delimitar os
direcionamentos da compreensdo. Também ¢ responsavel pela ativagdo de esquemas
conceituais e delimitacdo de campos semanticos que auxiliam na seletividade necessaria
frente a gama de informagdes existentes na memoria do leitor durante o
desenvolvimento do processo de leitura.

Num nivel mais complexo, o interacional (Koch; Elias, 2011) ou
sociointeracional (Koch, 2012) refere-se a interagao estabelecida por meio da linguagem
através da qual o leitor busca reconhecer os propositos ou objetivos de um falante em
uma acdo de linguagem; identificar a adequagdo do texto a situagdo comunicativa, com
base nas normas gerais a comunicagdo; monitorar o fluxo verbal de modo a assegurar a
compreensao do texto; e, reconhecer estruturas ou modelos textuais globais, assim como
unidades que possibilitem a distingdo de um género para outro, assim como Sseus
aspectos constitutivos, facilitando a compreensao.

E através da mobilizagdo do sistema de conhecimento interacional que o leitor

podera estabelecer objetivos para a atividade de ler e, por tal, fazer uso de uma

60 Ibid., p. 257.
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estratégia metacognitiva, ou seja, “...uma estratégia de controle e regulagdo do proprio
conhecimento” (Kleiman, 1999: 34).

Analisando os sistemas de conhecimento apresentados, verifica-se que, embora
apresentados individualmente, esses nao se constituem de forma estanque, mas
interagem na efetivacdo de um processo maior: a leitura.

Com relagdo a essas estratégias, Kleiman (1999) esclarece que se tratam de duas
estratégias muito importantes para a efetivacdo da compreensdo do texto escrito, ou
seja, o estabelecimento de objetivos e a formulagdo de hipoteses, ambas de natureza

metacognitiva, que consistem em:
Atividades que pressupdem reflexdo e controle consciente sobre o proprio
conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a propria capacidade. Elas se
opdem aos automatismos e mecanismos tipicos do passar do olho que muitas
vezes ¢ tido como leitura na escola. Embora essas atividades de natureza
metacognitiva sejam individuais, ¢ possivel o adulto propor atividades nas
quais a clareza de objetivos, a predi¢cdo, auto-indagagdo sejam centrais,
propiciando assim contextos para o desenvolvimento e aprimoramento de

estratégias metacognitivas na leitura.” (Kleiman, 1999: 43-44)

Nessa visdo, retomamos o que defendem Kleiman (2011, 1999, 1998),
Fulgéncio; Liberato (2010), quando afirmam nao ser possivel ensinar compreensao ou
desenvolver cogni¢do, mas ser plenamente possivel promover estratégias através das

quais o leitor desenvolverd habilidades nos diversos niveis.

1-2 Ambiguidade e 0 humor desafiando o leitor

Partindo das reflexdes apresentadas sobre a leitura, percebemos a necessidade de
criar situacoes de leitura que superem a ideia do incentivo e transcendam o desafio.
Somente ao ser desafiado em sua capacidade de mobilizar os mais diversos niveis de
conhecimento, cotextuais e contextuais, ¢ que o leitor podera estabelecer suas proprias
hipdteses, testa-las, refutd-las, comprova-las e desenvolver habilidades que, mais tarde,
serdo novamente utilizadas em outras situag¢des de leitura.

A partir da necessidade de promover situagdes de aprendizagem que configurem
verdadeiros desafios para o crescimento do leitor, cabe-nos retomar um fendmeno

linguistico, altamente produtivo: a ambiguidade.
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Cabe-nos esclarecer que a ambiguidade ndo constitui sozinha a indeterminagao
dos sentidos. Outros fendomenos estdo agregados a este grupo, ou seja, além da
ambiguidade, também s3o geradores de indeterminagdo a polissemia, a vagueza ¢ a
homonimia. No entanto, ¢ foco deste trabalho a ambiguidade.

Para Cangado (2012: 70), “a ambiguidade ¢, geralmente, um fendmeno
semantico que aparece quando uma simples palavra ou um grupo de palavras ¢
associado a mais de um significado”. Trata-se de um fendmeno muito significativo que
ressalta a complexidade da lingua que, ao partir de um principio de economia,
possibilita que um mesmo elemento linguistico gere sentidos diferentes, de acordo com
as situacdes de uso no texto.

Quanto aos aspectos que geram a ambiguidade no texto, Ferrarezi Jr. (2008: 180)
explica que o fendmeno pode ser causado pela polissemia de uma palavra, pela
ocorréncia de anaforas ou cataforas de multiplas interpretacdes, ou pela possibilidade de
multipla interpretagdo estrutural.

Henriques (2011: 87) explica que a ambiguidade pode ocorrer no nivel do
1éxico, mas também da estrutura sintatica. Retomando Ullmann (1964) apud Henriques
(2011), evidencia-se que a ambiguidade consiste em uma situacdo linguistica que pode
se manifestar de diferentes formas, seja por razdes fonéticas, gramaticais ou lexicais,
mas em situagdes de uso da lingua, “no ambiente pragmatico-discursivo e sempre pela
exploracdo da massa sonora (e sua representagao grafica)”.

Pelas observacdes apresentadas, percebe-se que a ambiguidade da ao leitor
situacdes em que um mesmo material linguistico gera diferentes interpretagdes, cujos
direcionamentos sdo estabelecidos pela capacidade do proprio leitor perceber os demais
elementos engajados no processo da leitura, representando os desafios e, diante dos
sentidos, o leitor criard hipoteses interpretativas que atenderdo, ou nao, ao contexto
linguistico, em situa¢des de uso especificas, demonstrando que os sentidos ndo sao
estanques.

Essa dinamicidade de situagdes geradoras de sentidos representa importante
ferramenta que, mobilizadas em processos de leitura, contribuicdo para o
desenvolvimento de habilidades conscientes e inconscientes, ou seja, cognitivas e
metacognitivas.

Nao se trata de uma tarefa facil, visto que falamos e vivenciamos situagdes de
comunicac¢do permitidas por uma lingua que ndo ¢ totalmente regular, mas caracterizada

pela existéncia de fendmenos que sdo responsaveis pela indeterminagao dos sentidos.
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Por oportunizar a crianca de sentidos diversos, o humor vale-se da ambiguidade
para a sua construgdo. Discutir humor e significagdo ¢ fundamental, visto que a
compreensdo dos fenomenos constitutivos do humor ¢ condicdo para analisar a
relevancia destes, no ensino de leitura, pressuposto norteador deste estudo.

Muitos sdo os estudos que enfatizam a importancia do humor e sua fun¢ao por
considerar, segundo Travaglia (1989: 670), que “O humor tem sido visto como uma
atividade ou faculdade humana universal, cuja funcao vai muito além do simples fazer
rir” e, por tal, um campo de estudo transdisciplinar.

Quanto a caracterizacdo do humor, este trabalho fundamenta-se em duas teorias,
visto que estabelecem o suporte tedrico para a compreensdo do humor na atualidade.
Trata-se da Semantic Script Theory of Verbal Humor”, Teoria Semantica dos Scripts do
Humor Verbal®', de Victor Raskin (1985), e a Theory of Humor, Teoria do Humor, de
Thomas Veacht (1998).

Na Semantic Script Theory of Verbal Humor, ou seja, “Teoria dos dois Scripts”,
Victor Raskin (1985) constitui uma teoria de base semantica na qual o texto humoristico
¢ construido a partir da existéncia de dois scripts que, embora distintos, tornam-se
compativeis. Para a compreensdo da teoria, faz-se necessario entender que um script
condiz a:

...feixe de informacgdes sobre um determinado assunto ou situacdo, como
rotinas consagradas e modos difundidos de realizar atividades, consistindo
numa estrutura cognitiva internalizada pelo falante que lhe permite saber
como o mundo se organiza ¢ funciona. Tais informagdes apresentam-se em
sequéncias tipicamente estereotipadas, predeterminadas, e, como tais, além
de serem objetos cognitivos, os scripts estdo intimamente relacionados a itens

lexicais e podem ser por eles evocados. (Rosas, 2003: 140)

Pelo exposto, compreende-se que o humor ¢ construido pela oposicao de scripts
que, por sua vez, sao roteiros cuja sobreposicao gera certa incongruéncia ou oposicao.
Raskin (1985) defende, ainda, a existéncia de scripts que dependem, fundamentalmente,
dos aspectos linguisticos ativados através do conhecimento lexical e, como também
daqueles que dependem do conhecimento de mundo, ou seja, das informagdes
enciclopédicas partilhadas entre os falantes. A leitura proporcionada por eles gera uma
série de interpretacdes possiveis, cuja percep¢ao daquela pretendida pelo texto consiste
na identificag@o do gatilho semantico.

Vejamos como ocorre na tira abaixo:

61 Também conhecida como Teoria dos Scripts ou teoria dos Esquemas Incompativeis.
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o

Comoé Amigo, ndo chorel O que vocd estd Ora, estou
vriste Nio se prendaa fazendo, Pedro? . fazendo o preso ao que
perder _ ¢coisas pequenas... que vocd me

dinheirol aconselthoy..

Na tira ¢ introduzido um script que gera uma esfera de normalidade, marcada

pelo didlogo dos dois personagens. Com a expressao “Nao se prenda a coisas
pequenas”, o leitor retoma conhecimentos de mundo e percebe que a ideia de prender,
neste contexto, representa o desejo do locutor para que o amigo ndo mantenha a ideia
fixa diante de um objeto, objetivo ou situagdo vivida.

No entanto, no segundo quadrinho, o leitor estabelece a leitura do material nao-
verbal e comeca a perceber que ocorre uma violagdo ou mudanca de script,
proporcionado pela ambiguidade do verbo “prender”. Ao assumir outro sentido do
referido verbo, o interlocutor da tirinha ¢ guiado por outro script que rompe com o
primeiro, gerando humor.

A partir deste momento, o humor passa a ser construido pela expressao “ficando
preso ao que importa”, no qual o personagem assume o sentido de “prender” como ficar
amarrado a algo.

O gatilho humoristico encontra-se na ambiguidade lexical gerada pelo termo
“prender”, compreendido sob dois aspectos: prender como deixar preso, ou prender
direcionar a atencdo a algo.

Pelo exposto, ¢ notério que, neste estudo, o fendmeno da ambiguidade ¢
compreendido como uma riqueza constitutiva da lingua, capaz de gerar situagdes
diversas e desafiadoras e, por tal, relevantes para a formagao do leitor.

Ao analisarmos tirinhas como a apresentada, podermos afirmar que a
compreensdo do humor ocorre pela capacidade do leitor em estabelecer as relagdes
necessarias entre os constituintes textuais e discursivos mobilizados, valendo-se de suas

habilidades cognitivas e de atitudes inferenciais.

62 Uso com prévia autorizagao.

3418



Simposio 22 — Questdes semdntico-sintdticas na pesquisa e no ensino da lingua portuguesa

Realizar inferéncias, nesta percep¢do, representa a condigdo do leitor de
mobilizar os elementos envolvidos na constru¢do da tirinha, relacionar os que sdo
importantes para a sua compreensao, ou seja, demonstrando habilidades metacognitivas.

A contribuicdo do humor, neste movimento, reside na existéncia do movimento
necessario a sua compreensdo, que ocorre através da interagdo entre leitor e autor
através do texto, ou seja, ao deparar-se com sentidos possiveis, o leitor estabelece as
relagdes necessarias, faz uso de estratégias para perceber a relagdo possivel ou nao dos
sentidos possiveis para eleger aquele que melhor se adequa a situacdo comunicativa.
Neste contexto, além da percepcao dos implicitos, dos atos de fala inacabados e da
capacidade do leitor perceber os sentidos pretendidos pelo autor dentre os possiveis de
serem construidos inferencialmente, no texto, ele também necessitou estabelecer a
leitura do texto ndo-verbal.

Devido as muitas permissdes para refletir sobre a constru¢cdo dos sentidos,
proporcionadas pelos fendmenos ora estudados, Oliveira (2008: 165) defende a
importancia da insercao de atividades que envolvam a ambiguidade, seja lexical ou pela
estrutura sintatica, na sala de aula, sob a fundamentacdo de que “um fator importante
para o sucesso na producdo e na compreensdo de textos ¢ estar o mais consciente
possivel a respeito das estratégias utilizadas nesses dois processos textuais”.

Pelo exposto, ratificamos a produtividade da relagdo humor e ambiguidade na

constru¢ao de mediagdes para o desenvolvimento de estratégias de leitura.

2 Ambiguidade e humor mobilizados para a aprendizagem da leitura

Para a constru¢do de propostas didaticas que envolvessem os fendmenos do
humor e da ambiguidade, ancoramo-nos nos aspectos tedricos ora enfatizados e na
percepcao de que:

Ler/escrever ¢ uma atividade de resolugdo de problemas, isto ¢é, de
tratamento, através da inteligéncia, de um conjunto complexo de informagdes
(indices) que devem ser recolhidas (pelo leitor) ou emitidas (pelo produtor).
Para construir o sentido do texto, o leitor e o escrito devem ligar entre si
todos os tipos de indices percebidos (contexto, tipo de texto, 1éxico, atributos
gramaticais significativos, palavras, letras, etc.) e elaborar a partir deles um
conjunto coerente, que tenha sentido e que responda a finalidade de seu

projeto e ao que nele esta em jogo. (Jolibert; Seaiki, 2011: 54)
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A complexidade gerada pelo jogo humoristico, sobretudo aquele que faz uso da
ambiguidade constitutiva da lingua, oferece ao ensino de leitura a oportunidade de levar
o aluno a perceber estas relagdes de sentido, de ver-se desafiado pela propria lingua e, a

partir dai, desenvolver suas proprias estratégias de leitura, haja vista que:
O que faz da linguagem uma realidade complexa ¢ essa sua bipolaridade, no
sentido de que ¢ sistematica e, a0 mesmo tempo, imprevisivel; definida e, ao
mesmo tempo, inexata. Consequentemente, o que deixa o falante competente
¢ sua habilidade para administrar essa complexidade e dela se aproveitar

sempre que quiser. (Antunes, 2012, p. 97)

Situando a organizacdo metodoldgica da pesquisa, foram organizadas oito
oficinas, cujo eixo norteador foi a construcdo do humor, pautando-se nos diferentes
comportamentos da lingua mobilizados para a geracdo dos sentidos pretendidos:
ambiguidade, conhecimentos prévios, aspectos nao-verbais agregados aos verbais,
intertextualidade, pressuposicdo, ironia, dentre outros.

Cada fenomeno constituiu uma fase da pesquisa realizada com alunos do terceiro
ano do Ensino Médio de uma das unidades do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba. Neste momento, nosso recorte apresenta a andlise deste
processo, cujo foco reside nas tirinhas construidas a partir do fendomeno da
ambiguidade.

Assim, como orientacdo metodologica, buscamos em cada oficina desenvolvida,
aplicar atividades pré-avaliativas, ou seja, os alunos eram convidados a realizar leitura
de tirinhas e a responder se haviam achado engracado. Isso porque, segundo Raskin
(1985), o riso € o termOmetro, ou seja, reconhecer o humor € a representatividade de que
o leitor ultrapassou a decodificacdo, ou seja, compreendeu qual o script que melhor se
adequa ao contexto no enunciado.

Ap0s este momento inicial, eram realizadas discussdes orientadas de modo que,
através da mediagdo, os alunos eram instigados a identificar como o humor estava sendo
construido. Por que um script levava ao riso e o outro nao.

Ratificamos que ao se deparar com scripts diferentes em um mesmo objeto de
leitura, o aluno era levado a mobilizar seus conhecimentos, gerar hipoteses, refuta-las
para chegar a identificacdo da interpretacdo que se adequasse ao contexto gerador do

humor na tirinha.
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Por fim, ap6s este momento de mediagdo, os alunos eram novamente convidados
a fazerem a leitura de novas tirinhas, respeitando a existéncia do mesmo fendmeno
mobilizado na constru¢ao do humor.

Esta dinamica oportunizou a reflexdo sobre este processo € como os alunos
conseguem internalizar estes fendmenos por meio de atividades sistemdticas e que nos
rendeu os resultados que passaremos a apresentar.

Nesta oficina, chamaremos de T1 a tirinha inicial, responsavel pela verificagao
das habilidades prévias, ou seja, identificar se os alunos conseguiam, sem mediacao,
identificar o humor e os seus elementos direcionadores. De T2 e T3 as tirinhas que
fizeram parte do processo de mediacdo, momento em que as discussdes sistematizadas
oportunizaram o desafio, o problema a ser resolvido pelos alunos. De T4, a tirinha
responsavel pela avaliagdo final, ou seja, a verificagdo se os alunos conseguiram
identificar o humor na tirinha, ap6s todo o processo.

A partir das discussdes orientadas, foi possivel a andlise de aspectos
relacionados a importancia da observagdo acerca da relagdo entre o verbal e o nao
verbal para a compreensao do humor; o fendmeno da ambiguidade lexical na construgao
dos scripts do texto de humor; a percepcdo do aluno em relagdo aos scripts
direcionadores do humor; a violagdo gerada pela quebra da expectativa, enfim,
promovidas situagdes de sistematizacdo e compreensdo de cada um destes
comportamentos da lingua.

Assim, orientados pelo desenvolvimento da oficina supracitada, os alunos foram
convidados a atribuir respostas para a T4, considerando as questdes elaboradas e
aplicadas a todas as tirinhas.

A andlise do quadro de respostas atribuidas as tirinhas citadas, atividade da qual
participaram 37 discentes, obtivemos o resultado:

1. Ao serem questionados, sem intervencao por processo de mediagdo prévio,

sobre o humor da tirinha, percebendo este aspecto como termometro para a
compreensdo, 40% dos alunos afirmaram ndo compreender o humor
constitutivo da tirinha.

2. 60% dos alunos afirmaram haver compreendido o humor.

3. No entanto, dos que afirmaram compreender a tirinha, grande parte nao

soube explicar em que consistiu o humor, ou seja, o que o fez rir e, desta

maneira, a afirmacao da compressao do humor mostrou-se equivocada.
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A dinamica do processo nos levou a observar que a percep¢dao da ambiguidade
representa, para os alunos, um desafio cuja resolu¢do caminha para a conquista de um
novo instrumento que o auxiliard em outras situagdes de leitura.

Reconhecemos, por meio desta dindmica, que os alunos apropriarem-se de
alguns conhecimentos em relagdo ao género, percebem os conhecimentos de mundo
retomados & compreensdo, como também, alguns fendmenos de construcao dos sentidos
na construgdo desses conceitos, fato que demonstra a eficiéncia da dinamica adotada.

Isso € possivel devido ao fato de que “mediante esse processo de postulagdo de
tarefas progressivamente mais complexas” (Kleiman, 1998: 09), que se procede a
formag¢do de um leitor capaz de construir seu proprio saber sobre o texto. Assim,
interagir com esses fendmenos leva os alunos a construirem suas proprias estratégias de
leitura, agregando os conhecimentos que ja possui a outros produzidos na
coletivamente.

Ao final do processo de mediacdo, foram analisadas as explicacdes dadas pelos
alunos sobre a construcdo do humor nas tirinhas. Neste momento, todos os alunos
apresentaram suas justificativas.

Com base nos alunos que afirmaram compreender as tirinhas, obtivemos os

seguintes resultados:

Omitem qualquer informacgédo a respeito da explicagdo do humor 13 0
Apresentam explicagdes, mas sem sentido ou relagdo com a tira 10 11
Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e explicando a 6 10

compreensdo dos scripts direcionadores do humor

Demonstram compreender o humor, explicando o fenémeno que o 8 16
______________________________________ comstrdi
Total 37 37

TABELA 1: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira
Fonte: Pesquisa 2013

Percebemos, através da tabela, que do grupo de alunos que afirmaram
compreender as tirinhas, nenhum omitiu explicagdo quanto a constru¢do do humor,
demonstrando, sendo dominio, pelo menos certo conforto em relagdo a atividade de

leitura proposta.
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No entanto, ainda perdura um grupo que apresenta quadros explicativos sem
concatenagdo de sentidos ou relagdo com a tirinha, conforme verificado no segundo
item da tabela e exemplificadas pelas respostas apresentadas pelo ALUNO I e ALUNO
K—paraaT163:

No primeiro quadrinho ela pergunta sobre pessoas que se forma, estudantes,
ai no segundo o homem explica de uma forma diferente em vez de dizer ndo
tem emprego no lugar ai vai em busca dum emprego fora, em vez dele falar
dessa forma ele acrescenta o nome campo, ai ela pergunta sobre as vacas.
(ALUNOI)

Comparou profissionais que vdo a procura de vagas de trabalho no

estrangeiro, com vacas que sdo exportadas através de comércio. (ALUNO K)
Observando as respostas apresentadas, percebemos que os alunos I e K ainda
permanecem arraigados a leitura enquanto pura decodificacdo e, por buscar elementos
apenas no texto, nao conseguem abstrair os demais niveis de conhecimento, fato que
prejudica a compreensao no género em estudo € do humor.
A terceira categoria da tabela agrega as respostas nas quais os alunos
demonstram realizar inferéncias, reconhecendo os implicitos e explicando a
compreensao dos scripts direcionadores do humor, mesmo sem delimitar o fendmeno da

ambiguidade lexical, como pode ser verificado ao retomamos as respostas para T4%*:

O amigo de Hagar entende o significado de reflexdo de forma diferente, pois
Hagar quer dizer que deve refletir da vida e o amigo dele entende de forma
muito diferente, querendo refletir-se no espelho durante a sua vida. (ALUNO
N)

Porque o personagem entendeu a reflexdo como sendo a sua reflexdo no
espelho e ndo reflexdo a forma de pensar sobre determinado assunto.

(ALUNO 0)

Ao observarmos as respostas atribuidas as tirinhas, podemos afirmar que,
embora os alunos tragam notorias dificuldades na expressdo escrita, demonstram haver
realizado inferéncias significativas para a compreensao leitora.

Através das respostas dos apoOs o processo de mediacdo, percebemos que os
alunos lancaram mao de inferéncias associativas, verificando a presenga sentidos

possiveis, e, por tal, a construcao de scripts direcionadores a compreensao.

63 Nesta tirinha, a palavra campo relaciona-se ao sentido de campo de trabalho e campo de pastagem. O
humor ¢ resgatado através do sentido de campo como 4rea de trabalho.

64 Nesta tirinha, a ambiguidade reside nos sentidos de reflexdo como forma de pensar e como reflexo em
um espelho.
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Lembramos que, embora os alunos ndo expliquem fazendo uso de um
vocabulério conceitual para os fendmenos, sdo capazes de compreender qual dos dois
sentidos deve ser considerado, em cada contexto, por meio da realizacdo de inferéncias
tanto de base textual como contextual, de modo a verificar aquele que se melhor adequa
a constru¢do do sentido pretendido para o humor.

De posse dos dados apresentados, reafirmamos a importancia de levar os alunos
a interagirem com os sentidos, de modo a compreenderem as mais diversas estratégias e
fenomenos da lingua. Em outras palavras, a interacdo leva o aluno a construir um
cabedal de conhecimentos das mais diversas ordens, habilitando-o a leitura.

A quarta categoria da tabela refere-se as respostas dos alunos que demonstram
compreender o humor, explicando o fendmeno que o constroi.

Verificamos que enquanto 8 alunos manifestaram a compreensdao do gatilho
humoristico em TI1, em T4, 16 alunos demonstraram essa capacidade de
reconhecimento, conforme pode ser verificado nas respostas abaixo:

Para T1, destacamos:
A ambiguidade que ha na palavra campo que em vez de Mafalda entender
campo de trabalho por campo de pasto de vacas. (ALUNO P)
Ela confundiu a palavra campo, porque nessa tirinha a palavra campo tem

duplo sentido. (ALUNO Q)
Das respostas para a T4, retomamos:

O duplo sentido da palavra reflexdo. O amigo de Hagar entendeu de outra
maneira como se o mais importante era a reflexdo do espelho, ¢ ndo a

reflexdo de refletir, pensar. (ALUNO J)

Analisando as respostas que foram incluidas nesta tltima categoria, chamam-nos

aten¢do dois aspectos:

1. Ao afirmar que “nessa tirinha a palavra campo tem duplo sentido” o aluno Q
demonstra uma consciéncia de que os sentidos sdo construidos na relagao
com o contexto, seja semantico ou pragmatico.

2. Hé a percepcao do duplo sentido enquanto elemento desencadeador do
humor.

3. O reconhecimento dos scripts € a identificagdo daquele que desencadeia o
humor.

Para explicar a situacdo descrita, reportamo-nos a Kleiman (2011, p. 09), que

assevera: “O conhecimento torna uma tarefa mais facil: quando temos esquemas de
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expectativas em relacdo a estrutura de um evento, por exemplo, esse evento se torna
menos assustador, mais acessivel e faz sentido mais facilmente”.

Observando por essa vertente, podemos afirmar que a leitura, antes assustadora
e para a qual o “ndo entendi” representava a unica fuga possivel, comeca a dar seus
primeiros passos com maior confianga.

Percebe-se que partir do momento em que o leitor internaliza as regularidades
desses fendmenos, ele comeca a desenvolver mecanismos cognitivos de leitura que o

dara base para ler e compreender os mais diversos géneros textuais.

Consideracoes Finais

Apostamos na relagdo entre todos os aspectos elencados para a compreensao dos
processos de significacdo e, na relacao desses com a constitui¢ao efetiva de habilidades
de leitura. Visualizando os aspectos abordados, passamos a apresentar 0s nossas
conclusdes com base no trabalho de analise.

Ficou evidente a contribuicdo do humor no desenvolvimento de habilidades de
leitura, por ser constituido de aspectos linguisticos e semidticos capazes de promover
um verdadeiro “solavanco mental” no leitor e, por tal, leva-lo a mobilizar fendmenos de
significagdo.

Levar o aluno a aprender a realizar essa mobiliza¢do representa uma importante
ferramenta metodoldgica para que se constituam leitores competentes, caracterizacao
sustentada para aqueles capazes de decodificar, estabelecer relagdes entre niveis de
conhecimentos e chegar a compreensao.

Desenvolver habilidades de leitura representa importante passo para o
desenvolvimento da aprendizagem, nas mais diversas areas do conhecimento, como
também, consiste em fator preponderante para a cidadania, por ser a leitura o

instrumento de acesso ao mundo letrado.
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