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FUNDAMENTAL
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RESUMO

E imprescindivel que o jovem leitor seja apresentado aos textos consagrados da
literatura nacional e universal. Embora haja no mercado interessantes releituras de
classicos da literatura, defendemos a ideia de que o leitor iniciante conheca o texto
original sempre que possivel. Atualmente, ha, no mercado editorial, publica¢cdes que
langcam mao de um cuidadoso projeto grafico. O trabalho com a imagem, com as cores e
com a diagramacao torna o texto mais acessivel ao leitor inexperiente. Nota-se, também,
que essas edi¢cdes conservam a linguagem original. Essa proposta, no entanto, esbarra
em um problema: o 1éxico. Sabemos que o desconhecimento do vocabulario empregado
no texto, muitas vezes escrito no século retrasado, representa um obstaculo para a
leitura e entendimento da obra. Nesse sentido, pretendemos apresentar resultados de
atividades de leitura de textos literarios e de estudo do 1éxico, desenvolvidos em turmas
do Ensino Fundamental. A realiza¢do desse projeto de leitura foi feito com base na
teoria semidtica de Peirce (1975). Utilizamos obras que seguem a mesma linha de
pesquisa, como Santaella (2001) e Simdes (2009). Langamos mao, ainda, de pesquisas
especificas sobre Iéxico de estudiosos como Antunes (2009) e (2012) e Ilari (2001).
Publicagdes de autores como Cosson (2014) e Colomer (2003), referentes a questdo da
leitura também foram utilizadas para a realizacao do projeto de leitura e deste trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Léxico; Semiotica.

A leitura literaria na escola fundamental

O ensino da literatura varia de acordo com as concepcdes de ensino de cada
época. A leitura de textos literarios durante muito tempo esteve associada a pratica de
“bem falar” e “bem escrever”; logo, nos primeiros anos de ensino de literatura, na
escola brasileira, liam-se autores latinos e gregos, cujos textos, além de servirem de

exemplo de técnica de escrita, também passavam ensinamentos morais para 0s
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estudantes, conforme observa Rojo (2008). Por volta do inicio do século passado, o
ensino de lingua passou a incluir obras em Portugués e os objetivos de ensino da lingua
continuaram os mesmos, com leitura de textos que transmitissem ensinamentos morais €
modelos de bom uso da lingua, isto ¢, textos elaborados na norma culta.

Mais tarde, o ensino de literatura, no Ensino Médio, passou a ser ministrado
separadamente. Desse modo, os estudantes tinham aulas dedicadas ao estudo de
literatura e outros voltadas para o estudo de lingua. Essa medida, entretanto, nao trouxe
grandes mudangas em relagdo ao trabalho com o texto literario em sala de aula. Nas
aulas de literatura, o texto literario passou a ser utilizado para exemplificar as
caracteristicas dos estilos de época. Esse tipo de ensino de literatura, que ainda se vé
nos dias de hoje, ndo promove a efetiva leitura do texto. Percebe-se que as obras servem
apenas para exemplificar as caracteristicas das escolas literarias.

No Ensino Fundamental, os textos sdo lidos de acordo com os géneros textuais
selecionados para cada série. Prioriza-se, nesse segmento de ensino, o estudo das
caracteristicas dos géneros textuais, e o texto literario, como se percebe, ¢ utilizado com
a finalidade de se identificarem as caracteristicas do género estudado.

Conforme observamos, o trabalho com o texto literario na escola ainda ¢ feito de
forma pouco produtiva. E importante que o aluno conhega as belas paginas da literatura,
tenha contato com os interessantes efeitos surgidos no texto gragas ao trabalho criativo
com a lingua. Quanto mais rica ¢ a mente leitora mais criativa serd a producdo textual
do individuo. Temos, ao longo de nosso trabalho, interessantes producdes textuais de
alunos de Ensino Fundamental, elaboradas em projetos de leitura realizados em sala de
aula.

Embora ainda ndo tenhamos encontrado um modelo ideal de trabalho com o
texto literario, sobretudo com leitores inexperientes, a preocupagao com a leitura ndo ¢
recente. Como observa Colomer (2003), as primeiras obras criadas para o leitor mais
jovem surgiram no Século XVIII. Entretanto, mesmo nos paises mais desenvolvidos, a
escola ensinava literatura e lingua com base em textos (nem sempre completos),
considerados formativos. Estes estavam presentes em cartilhas, antologias e livros
didaticos. Segundo a mesma autora, a preocupagdo com a leitura literdria surgiu,
inicialmente, entre profissionais de biblioteca por volta da década de 1970.

Colomer, em outra obra (2007), observa que um dos principais objetivos da
escola, em relagcdo ao estudo do texto literario, €, ainda, formar leitores competentes, no

sentido de comentar um texto em relacdo ao género. Atualmente, vemos intimeras
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obras, cujos autores preocupam-se com a leitura como uma pratica voltada para a
vivéncia do texto, para o prazer estético e para a fruicdo. A escola, por sua vez, aos
poucos, estd abandonando a pratica mecanicista de identificagdo de caracteristicas de
géneros textuais ou correntes literarias. De acordo com a mesma autora (2007), o
trabalho mais acertado da escola seria ler literatura e ndo analisar literatura.

Nesse sentido, Cosson (2014) propde o letramento literario, ou seja, a leitura
efetiva de textos literdrios na escola. Segundo ele, o canone ndo deve ser desprezado,
pois nele estd depositada a heranga cultural de uma comunidade, com uma abordagem
de temas sempre que nunca perdem sua atualidade. Colomer (2007) acrescenta que a
literatura oferece ao aluno a diversidade cultural e social e ainda a oportunidade de
reflexao sobre questdes filosoficas.

A experiéncia com a leitura dara oportunidade ao estudante de discutir com os
colegas , refletir sobre as questdes polémicas surgidas em uma obra e ainda estabelecer
relagdes com temas atuais. Com isso, esse individuo, em contato com praticas
diversificadas de leitura, desenvolvera capacidade necessaria para enfrentar os desafios
do mundo, capacidade de percep¢ao de tudo que o cerca e a ainda tera sensibilidade
para apreciar o belo, presente nas inimeras manifestagdes artisticas.

E possivel desenvolver atividades de leitura baseadas em praticas milenares, que
continuam agradando, como a velha contagdo de historias, que sempre desperta o
interesse do aluno. A partir da introdugdao da atividade pelo professor, com uma
apresentacgdo, para que ele tenha a experiéncia dessa pratica, ¢ possivel que os alunos,
individualmente ou em pequenos grupos, preparem a apresenta¢do de uma historia e a
contem para os colegas. A dramatizacdo também ¢ uma atividade muito bem-vinda
pelos estudantes. Enfim, ha uma série de possibilidades de atividades que podem ser
desenvolvidas com alunos ap0s a leitura de um texto.

Com base nos recentes estudos acerca da leitura literaria, vimos a possibilidade
de realizar a leitura do texto literario com leitores do Ensino Fundamental. Além de
todo o referencial tedrico, o mercado editorial voltado para o publico mais jovem
oferece interessantes edigdes de obras classicas, tanto de autores brasileiros como de
estrangeiros. Ha livros que se apresentam como verdadeiras obras de arte, cujas imagens
sdo fruto de rigorosas pesquisas, que despertam o interesse ndo so de criangas e jovens,
como também de adultos.

O texto classico, entretanto, oferece dificuldade de compreensdo do 1éxico ao

leitor pouco experiente. A razao disso se deve ao fato de o Iéxico ser o registro de uma
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época, com seus habitos e costumes. E imprescindivel, portanto, para que nossos
objetivos de trabalho com a leitura sejam alcangados, a busca de estratégias que levem o
leitor a se familiarizar com um vocabulario desconhecido, como procuraremos mostrar
nas proximas secoes.

As leituras sobre o léxico deram significativo suporte para a realizagdo do
projeto de leitura que procuramos desenvolver em turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental e para a presente pesquisa, sobretudo os textos de Antunes (2007, 2012) e
Ilari (2003). A teoria semiotica de Peirce (1975) e os estudos semidticos de Simoes

(2009) foram também de grande importancia para a realizac¢ao do trabalho.

O léxico

O Iéxico, elemento de fundamental importancia para o entendimento de um
texto, ¢ um assunto considerado de menos relevancia na escola. Esse desinteresse por
parte da instituicdo de ensino ¢ reflexo do que se observa nos livros didaticos. Em geral,
o vocabulario de um texto ¢ trabalhado, segundo Antunes (2012), com exercicios
descontextualizados, em que se solicita ao aluno o preenchimento de espagos com
palavras sindnimas. Com isso, os professores perdem uma boa oportunidade de observar
com o aluno as nuangas provocadas no texto pela substituicdo de palavras sindnimas.

Os efeitos de sentido, tdo comuns na linguagem do dia a dia, sdo estudados no
capitulo referente a figuras de linguagem. Esse estudo, entretanto, esta condicionado ao
conteudo programatico da série. Os alunos terdo oportunidade de discutir sobre os
efeitos presentes no texto e conhecer sua denominagdo se tal nogdo fizer parte dos
assuntos estudados. A série escolar cujo programa ndo aborde figuras de linguagem e de
construgdo perde a oportunidade de observar interessantes estruturas encontradas no uso
coloquial da lingua ou até mesmo em textos elaborados no registro padrao da lingua.

Antunes (2012), ainda, ao refletir sobre o trabalho com o 1éxico na escola,
lembra que esse item tem sido tratado na sua dimensao morfoldgica também de forma
descontextualizada. A autora ainda acrescenta que o Iéxico ¢ um elemento de
composi¢ao textual com a funcdo de criar e sinalizar intengdes presentes no texto, além

de contribuir para sua coesdo e coeréncia.
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A mesma autora faz importantes observagdes acerca do léxico de uma lingua,
mostrando a grande importancia desse assunto na gramatica da lingua. Além de
representar o inventario das categorias cognitivas que construimos, o Iéxico ¢ dinamico,
val se renovando constantemente para acompanhar as manifestacdes culturais que
expressa.

O texto literario, sendo testemunho de uma €poca, tem uma selegdo lexical que
representa os habitos e costumes de um grupo social presente na narrativa. A escolha
das palavras feita pelo autor reflete também suas intengdes discursivas. Desse modo, o
vocabulério empregado conduz o leitor ao sentido pretendido escritor.

A leitura de um texto criado no século passado levard o leitor a conhecer os
costumes dessa época. Uma narrativa cujo enredo apresente um grupo social com
habitos e costumes, por exemplo, do Século XIX, como uma historia de Machado de
Assis, conduzird o leitor ao quotidiano dessa €época. Do mesmo modo, uma histdria que
apresente o universo do espago interiorano, como uma narrativa de Guimaraes Rosa,
fara com que o leitor penetre universo da cultura popular.

A proposta de Antunes (2012) em considerar as unidades do léxico como
elementos efetivos da constitui¢do do texto muito nos interessa. A autora, em seus
estudos, v€ a palavra como unidade da lingua e como unidade do discurso. Desse modo,
seus sentidos sdo definidos pelo sistema lexical da lingua e pelos contextos de sua
atualizagdo discursiva. Com base nesse raciocinio, segundo a autora, se as palavras tém
um significado desde sua presenga no sistema lexical da lingua, sdo passiveis de
sofrerem variagdes de significado de acordo com as situagdes de interagdo.

Em atividades com leitores inexperientes, sobretudo em leitura de textos
classicos produzidos no século passado, ¢ necessario que se faca a identificagao do uso
de certas palavras que fazem parte da arquitetura do texto. Conforme lembra a mesma
pesquisadora citada anteriormente, Antunes (2012), a selecdo das palavras determina
desde os sentidos e intencdes a serem expressos até a natureza dos espacos e eventos
sociais nos quais a atividade discursiva se insere.

De acordo com a autora, existem varios fatores que determinam a selecao das
palavras, como: o tema, as intencgdes, o género textual, o suporte, o provavel leitor, a
modalidade da lingua utilizada, o nivel de formalidade do texto e o contexto.

O objetivo de nosso projeto de leitura foi apresentar textos classicos da literatura
ao aluno de 6° ao do Ensino Fundamental. Selecionamos os seguintes contos: “Conto de

escola”, de Machado de Assis (2002), “Sera o Benedito”, de Mario de Andrade (2008),
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“O homem que sabia javanés” (2003), “A cartomante” (1917), além de a cronica “As
enchentes” (1915) de Lima Barreto. Os dois ultimos textos, “A cartomante” e “As
enchentes” foram lidos somente por meio do texto verbal, sem qualquer trabalho
editorial com outra linguagem.

Pelas limitagdes de espacgo, optamos por fazer o relato da leitura de “Conto de
escola”. Como comentamos anteriormente, o 1éxico representou a chave para o trabalho
com esses textos, pois esse item promoveu uma viagem do leitor ao espaco e ao tempo
da historia narrada. Nas proximas linhas, veremos questdes relativas a iconicidade

verbal, com base nos estudos semioticos de Simdes (2009), aplicados a esse tema.

A iconicidade lexical

Como sabemos, o professor, de modo geral, preso ao cumprimento de programas
e curriculos, mal consegue dar conta de todas as atribui¢cdes que lhe sdo determinadas.
Com isso, as experiéncias do aluno na escola, via de regra, se resumem as atividades
com o livro didatico. Algumas vezes, os alunos assistem a videos sobre o conteudo que
esta sendo estudado. Como observa Simdes (2009), atualmente, a comunicagdo se
reveste de signos de diversas naturezas. Essa observacdo causa certo desconforto se
considerarmos que a escola ndo consegue acompanhar todos esses avangos. Nossas
praticas se resumem, habitualmente, aquelas de meados do século passado.

Constatamos que antigas questdes se arrastam pelos anos sem que tenhamos
condig¢des de resolvé-las. Podemos citar, como exemplo, o trabalho com o texto literario
em sala de aula. Novas tecnologias surgem e nossos alunos, usualmente, ndo conseguem
usufrui-las por ndo dominarem conhecimentos basicos que deveriam ser adquiridos na
escola, como a competéncia leitora. Constata-se, ainda, que a cultura literaria de muitos
jovens é bastante precaria. E dever da escola, portanto, propiciar o conhecimento da
tradi¢do literaria ao pequeno leitor.

Cremos que a teoria semiotica de extragdo peirciana (1975) va oferecer grande
auxilio para que levemos o aluno a vencer o desafio da leitura, sobretudo de textos
classicos da literatura.

Conforme observa Simdes (2009), devido a grande profusdo de linguagens

entrecruzadas que se observa atualmente, ¢ necessario que a andlise de um texto seja
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feita com a Linguistica aliada a Semittica. O objetivo de tal procedimento ¢ a
investigacdo de um objeto de forma mais abrangente. Nossos objetos investigados sdo
narragdes em que o texto verbal dialoga com a imagem. Nesse contexto, aparecem
também outros elementos aliados a imagem e ao texto verbal, como as cores ¢ a
diagramag¢do. Podemos dizer que todos os elementos que compdem a narrativa
contribuem para torna-la iconica. Desse modo, a teoria semiodtica muito auxilia na
condugao da decifragao do texto literario.

De acordo com a teoria da iconicidade ou semidtica, todo signo se funda a partir
de uma imagem mental. Assim, o signo verbal pode ser considerado uma imagem. A
selecdo e a combinacdo de palavras, por sua vez, produzem a iconicidade no nivel
diagramatico, e as imagens que se formam no texto a partir da sele¢ao e combinagao de
palavras ativam quadros mentais responsaveis pelo surgimento do raciocinio.

Podemos dizer que o raciocinio ou o processo de compreensao de textos emerge
das imagens mentais formadas a partir de signos verbais e ndo verbais presentes no
texto. Segundo a teoria semiodtica, a plasticidade que se observa no texto ¢ responsavel
pela iconicidade. Esta conduz o leitor a interpretagdo da mensagem presente no texto.
Simdes (2009) lembra que a iconicidade pode se revelar em niveis concretos e abstratos.
No nivel concreto a iconicidade se forma a partir da selecdo e combinacdo de palavras,
responsaveis pelo desenho textual ou diagramacgao. A iconicidade abstrata refere-se as
imagens e as metaforas que se formam na mente interpretadora.

O conhecimento da teoria semidtica e mais os conhecimentos linguisticos muito
nos auxiliam na condug¢do da leitura de um texto de forma produtiva na escola. Nossa
proposta ¢ levar o aluno a, além de aprender a descobrir os sentidos do texto, treinar o
olhar para perceber todos os elementos de uma escritura, pois tudo que se encontra num

texto tem um significado.

A iconicidade lexical em “Conto de Escola” e relato de experiéncia de projeto de
leitura

Nesta parte de nosso trabalho, pretendemos apresentar, de forma sucinta, um

modelo de leitura de “Conto de escola”, a partir da sele¢do lexical presente no conto.
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Primeiramente, gostariamos de apresentar a razdo da escolha do texto
selecionado para leitura. Como afirmamos anteriormente, nossa proposta ¢ fazer a
leitura, sempre que possivel, de textos literarios. Além disso, a leitura de um texto de
Machado de Assis ¢ imprescindivel para qualquer leitor. A escola tem a obrigacao de
apresentar ao aluno esse escritor, cujos textos despertam tanta reflexdo, at¢é mesmo
polémica. Por fim, ndo podemos ignorar que ele viveu no Rio de Janeiro, nossa cidade,
que no ano de 2015 completou 450 anos. Desse modo, a leitura de um texto do autor,
além de proporcionar ao estudante a oportunidade de conhecer um escritor singular de
nossa literatura e da literatura mundial, a narrativa “Conto de escola” proporcionarad ao
estudante o conhecimento do universo presente na narrativa: o contexto do Século XIX,
as relacdes sociais € o ambiente escolar daquela época. Esse conto machadiano também
nos proporciona a oportunidade de refletir sobre questdes sempre presentes na vida do
homem, como os valores morais.

Apos a apresentacdo do escritor e seu contexto, o Rio de Janeiro do Século XIX,
passamos a leitura da historia, observando o Iéxico empregado pelo escritor, sobretudo
o vocabulario utilizado no século retrasado.

A historia tem como cendrio principal uma sala de aula, onde um aluno, com
medo do pai, que era o professor, suborna um colega para que este lhe explique uma
ligdo. Outro menino, ao perceber o que se passa, informa ao professor a agao dos
colegas. Como resultado, os dois meninos sdo castigados com a palmatoria. O
protagonista, Pilar, que, além de ser mais inteligente, vive dividido entre as brincadeiras
de rua e a escola, considera esse episédio marcante em sua vida, pois, além de lhe dar a
ligao de suborno, também lhe mostra o significado de delagao.

E possivel, na atividade de leitura, a partir do léxico utilizado pelo autor, levar o
aluno a compreensao do texto. Primeiramente, ¢ necessaria identificacdo das palavras e
isotopias ou temas da historia.

Em “Conto de escola”, identificamos, inicialmente, as palavras e expressdo que
podem fornecer pistas de decifragdo de seu sentido.

Vejamos as principais palavras e expressoes:

Policarpo Pai Pilar Raimundo Curvelo

mestre rispido inteligente Palido atento

severo intolerante | boas cores cara de doente | desconfiado
palmatoria sova musculos de ferro | Mole levado do diabo
andar manso castigo sem virtudes medo do pai mais velho
boceta de rapé suetos voz trémula

Tabela 1. Palavras utilizadas para definir os persona gens
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Podemos observar, a partir das principais palavras referentes a cada personagem,
a existéncia de relagdes de poder desempenhadas pela escola e pela familia,
representadas pelas figuras do professor € do pai do narrador. Essa autoridade era
exercida pela forca, pois o pai era um individuo rispido e intolerante, que ainda lhe
aplicava sovas.

Quanto ao professor, além da severidade, tinha a posse de uma palmatoria,
objeto que provocava terror nos alunos. O poder que a instituicao lhe concedia permitia
a leitura do jornal e o uso do rapé. O andar manso era uma marca de sua seguranga nas
atitudes, consentidas pela escola e apoiadas pela familia.

Quanto aos meninos, representam a submissdo. Embora o narrador tivesse
inteligéncia superior e praticasse algumas transgressdes, observa-se obediéncia ao
professor em sala de aula e at¢ mesmo certo temor, como vemos nesta passagem: “Subi
a escada com cautela, para nao ser ouvido do mestre, e cheguei a tempo; ele entrou na
sala trés ou quatro minutos depois.” (2002: 5). Raimundo, ciente de suas limitagdes,
tinha tanto medo do pai que chegou a praticar o suborno para fugir dos castigos por nao
ter aprendido a li¢do. O outro personagem, Curvelo, mais velho, astuto e com certa dose
de maldade, tentava agradar o professor para, certamente, se livrar dos castigos.

Podemos ilustrar essas relagdes por meio do seguinte quadro:

Isotopias Palavras-chave | Fungdo / valor

Poder Familia Simbolo do poder
Poder Escola Simbolo do poder
Submissdo | Aluno Simbolo da submissdo
Submissdo | Filho Simbolo da submissao

Tabela 2. Isotopias

Com base nas palavras e expressoes relacionadas a cada personagem, que

desempenham a funcdo de indices de leitura, podemos também tragar o seguinte quadro:

Personagens | Fungdo/valor

Policarpo Icone de poder

Pai Icone de poder

Pilar Icone de submissdo e inteligéncia
Raimundo Icone de submissdo e medo
Curvelo Icone de submissio e esperteza

Tabela 3- Valores e fungdes dos persona gens
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Observa-se, também, nas palavras do narrador, verdadeira aversdo a escola. Esta

o privava de empinar papagaio no morro com os colegas, como se 1€ na passagem:
Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso,
ardia por andar 14 fora, e recapitulava o campo e o morro, pensava nos outros
meninos vadios. O Chico Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas a fina
flor do bairro e do género humano. Para caimulo de desespero, vi através das
vidragas da escola, no claro azul do céu, por cima do Morro do Livramento,
um papagaio de papel, alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava
no ar, uma coisa soberba. E eu na escola, sentado, pernas unidas, com o livro

de leitura e a gramatica nos joelhos. (2002: 9-10)

Podemos depreender, da leitura dessa passagem, que para Pilar a escola
representava uma prisao, enquanto a rua representava liberdade e vida.

Essa constatacdo pode ser resumida no seguinte quadro:

Isotopias Palavras-chave Fungéo/ valor
Prisdo Escola Simbolo
Liberdade Rua Simbolo

Tabela 4. Isotopias

A edicdo da obra preparada pela editora Cosac & Naif ¢é primorosa. As
ilustragdes de Nelson Cruz baseiam-se em pinturas de artistas como Franz J. Friihbeck,
Pedro Godofredo Bertichem e Jean Baptiste Debret, que retratam o Rio de Janeiro do
Século XVIII para o Século XIX. O ilustrador inspirou-se também em fotos da cidade
do Rio de Janeiro, de Augusto Malta. As ilustragdes que retratam os personagens sao
coerentes com as intengdes do autor. Vemos que as imagens caminham de forma
paralela ao texto verbal. Elas ndo s6é complementam o texto verbal como também
mostram as nuangas da histoéria que podem passar despercebidas para o leitor.

As cores sdo também dados que ndo podem ser ignorados pelo leitor; logo, o
professor deve ensinar o aluno a olhar para estabelecer relagcdes entre a imagem e o
texto. As cores utilizadas pelo responsavel pela parte visual do texto também
significam. Podemos citar, como exemplo, as paginas introdutérias e finais do livro.
Elas tém a presenca de tambores coloridos e baquetas em forma de penas, utilizadas na
escola, no Século XIX, na cor cinza. Essa imagem representa um guia de leitura,
antecipando para o leitor a oposi¢cdo existente na obra, que ¢ sintetizada pelo tambor,
com a conotacdo de vida e liberdade. A pena, em tom mais sobrio, ¢ um indice da

escola, com auséncia de luz e vida.
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Observa-se que as figuras do pai de Pilar e do professor aparecem em
propor¢des agigantadas e aterradoras. Os outros personagens, ao contrario, tem
propor¢des reduzidas, com expressoes de temor, ratificando as nogdes de poder e
submissdo presentes no texto verbal. A exuberancia da paisagem do Rio aparece em
contraste com a imagem sombria da escola, bem de acordo com a confissdo de Pilar,
que se sentia preso numa sala de aula, com uma gramatica sobre as pernas, enquanto 0s
amigos brincavam no mortro.

A selecdo lexical ¢ uma pista de leitura em varios sentidos. Em primeiro lugar, o
vocabulério revela o universo presente na narrativa. Em “Conto de escola” vemos um
léxico proprio do registro de lingua empregado do Brasil do Século XIX. De acordo
com Antunes (2012), o vocabuldrio representa também as matrizes cognitivas de
espacgos socioculturais tipicamente organizadas. Na narrativa de Machado de Assis
percebem-se as relagdes presentes da sociedade da época.

A observacdo de Antunes que se 1€ anteriormente se confirma na leitura da obra
com os alunos. A atividade feita em sala de aula suscitou comentdrios e
questionamentos sobre o vocabulario utilizado pelo autor. O emprego do pronome de
tratamento “senhor” pelo professor e pelo colega ao se dirigirem ao narrador
personagem provocou grande estranhamento. Esse episddio deu inicio a uma série de
discussoes: a estrutura familiar, devido a surra recebida pelo filho; o ambiente escolar,
em virtude da presenca da palmatoria; o papel da mulher na sociedade da época, pelo
fato de ndo aparecerem meninas na escola; os habitos e costumes da sociedade, devido
ao uso de rapé pelo professor. A presenca do substantivo “boceta” permitiu que se
discutisse at¢ mesmo sobre as variagdes de registro devido as diferengas diatopicas. A
palavra, ainda empregada em Portugal, refere-se a pequena bolsa. No Brasil,
atualmente, tem somente um emprego vulgar. E importante ressaltar, ainda, que a
leitura do conto machadiano deu margem a discussdes sobre valores morais e temas
atuais como corrupgao, delagdo e poder.

Como vemos, houve a ampliagdo do vocabuldrio dos estudantes, além do
aumento do conhecimento histérico e social do Brasil do Século XIX, a partir da leitura
de “Conto de escola” de Machado de Assis.

A aquisi¢do do conhecimento sobre os fatos historicos e sociais do Século XIX
pode ser confirmada nas atividades de producao textual e de dramatizagdo realizadas
posteriormente. Propods-se aos alunos dessem a continuagdo a histéria numa produgao

escrita e solicitaram-se também esquetes sobre o conto ou sobre a produgdo escrita, em
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grupos. Os resultados foram bem interessantes. Pdde-se constatar que tanto a producgdo
escrita como a producdo oral, em forma de dramatizacdo, foram realizadas com base em
informagdes sobre a sociedade do Século XIX. Com isso, foram criados textos orais e

escritos com informatividade, originalidade e boa dose de humor.

Conclusao

O Iéxico, a despeito do tratamento que recebe nos livros didaticos, ¢ um item de
importancia fundamental no ensino da lingua. Percebe-se que a dificuldade na leitura de
um texto deve-se, em grande parte, ao desconhecimento do significado das palavras
empregadas pelo autor. O contato do individuo com as obras classicas da literatura
muito vai auxiliar no enriquecimento do seu vocabulario. A leitura de textos literarios
auxilia também na percepcao dos efeitos de sentido presentes no texto, tdo importantes
para o entendimento de uma mensagem na modalidade oral ou escrita.

Embora se afirme que nunca se leu tanto como atualmente, percebe-se que a
leitura dos textos, muitas vezes de qualidade duvidosa, ¢ feita de maneira apressada e
superficial. E urgente, portanto, que se inicie o trabalho de leitura do texto literario,
sobretudo o cléassico, em sala de aula. O contato com obras literdrias vai contribuir para
o enriquecimento do repertdrio do aluno ndo s6 quanto ao léxico como a cultura de um
modo geral. Uma leitura detalhada, com a observagao de todos os aspectos presentes no
texto vai fazer com que se chegue ao seu entendimento. Percebe-se que, muitas vezes,
uma leitura desatenta leva o estudante a rejeitar uma narrativa e passar para outra obra,
cuja leitura serd feita da mesma forma. O hébito de leitura de bons textos vai também
tornar o leitor mais critico, pronto para fazer uma sele¢do criteriosa de obras que
merecem ser lidas.

No presente texto, fizemos o relato de um projeto de leitura com a narrativa de
Machado de Assis, “Conto de escola” (2002). Tal trabalho foi realizado em cerca de 10
aulas e durante esse periodo vivenciou-se o texto. Todas as atividades sé se tornaram
possiveis porque a narrativa foi lida em sala de aula integralmente, com comentarios e
esclarecimentos de todos os detalhes.

Como comentamos anteriormente, o léxico trabalhado propiciou uma série de

discussdes de diversas naturezas. Apos a leitura do texto, percebemos que os alunos
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tinham feito uma viagem ao Século XIX. Isso permitiu que se propusesse uma série de
atividades, as quais foram realizadas com muita satisfagao.

Como vemos, € possivel a leitura do texto literario por jovens leitores. Percebe-
se ainda que, atualmente, as editoras, ao elaborarem edi¢des voltadas para o publico
mais jovem, colaboram com os anseios de muitos educadores. Ha edi¢cdes primorosas de
textos classicos, que atraem ndo s6 o publico infantil como o leitor adulto. O trabalho do
ilustrador nao tem mais a simples funcao de acrescentar um detalhe ao texto. Observa-se
que as imagens representam um texto que caminha ao lado do texto verbal,
acrescentando informacdes que, muitas vezes, passam despercebidas pelo leitor no ato
de leitura do texto verbal.

Desse modo, ¢ importante que o professor oriente a leitura do texto literario que,
atualmente, aparece ao lado de outras linguagens. E necessario também que o aluno
eduque o seu olhar para perceber todos os elementos que compdem a narrativa.

Cremos que a proposta de levar o aluno a conhecer as obras classicas da
literatura va trazer beneficios em todos os sentidos. Uma narrativa consagrada vai trazer
informagdes de outros grupos sociais, outras culturas e costumes. A leitura de um
classico vai também contribuir para a melhoria da autoestima do individuo, pois ele
conhecerd obras bastante comentadas, cujo enredo, personagens, episddios e at¢ mesmo
expressoes frequentemente sao citados ou empregados em outras obras.

Para que a leitura de um texto seja possivel, acreditamos que o trabalho com o
léxico represente um caminho para se alcangar o objetivo de levar o aluno a conhecer as

obras literarias classicas.
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