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RESUMO

Analiso discursivamente como os Akwén-Xerente estabelece modos de se subjetivar
quando usam a lingua portuguesa na escola, ou seja, discuto como se dao os processos
linguistico-discursivos de subjetivagdo dos sujeitos escolares, € como tais imperativos
sdo expressos nas praticas realizadas em sala de aula, em documentos, parametros,
politicas educacionais e outros que dizem respeito a educagdo escolar indigena,
particularmente os documentos que dizem respeito aos Xerente (Braggio e Sousa Filho,
2006 e Sousa Filho, 2011). O aporte tedrico para o desenvolvimento do estudo respalda-
se nos estudos de Foucault (1995), para quem o sujeito ¢ produzido nas relagdes de
forga presentes nos planos do poder e do saber, ¢ de Bakhtin (2000), para quem as
praticas discursivas regulam as vidas dos sujeitos sociais e estes refletem e refratam
aquelas. Trata-se de um estudo de natureza qualitativo-descritiva cuja proposta
metodologica converge a andlise dos documentos oficiais que regulamentam as
propostas de educacao escolar indigena no pais e as nossas observagoes etnograficas das
praticas pedagogica dos Xerente, as quais se ddo desde os idos de 1998. Os resultados
apontam para a constru¢do de elementos de subjetivacao elaborados nas praticas
discursivas da escola indigena e da escola ndo indigena, as quais fornecem bases para a
apreensao de novos regimes de verdade sobre o sujeito e seus modos de agir
socialmente.

PALAVRAS-CHAVE: Akwén-Xerente; Subjetividade; Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

Os Xerente ou Akwén, autodenominagdo, constituem um povo indigena que
habita duas terras indigenas que estdo localizadas no municipio de Tocantinia —
Tocantins, que fica no Brasil Central, na Amazonia legal. Em 56 aldeias (ou grupos
familiares) distribuidas pelas duas terras, vivem aproximadamente 3.600 individuos na

sociedade Akwén-Xerente que sdo classificados como pertencentes a familia linguistica

1 UFG — Faculdade de Letras — Departamento de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica — Caixa Postal
131 — Campus II (Samambaia) — CEP 74.001-970 — Goidnia — Goias — Brasil — E-mail:
<sinvalfilho7@gmail.com>.
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J€, do tronco Macro-J€. Esse tronco € essencialmente um tronco linguistico brasileiro.
Abaixo, no mapa, encontra-se localizado o municipio de Tocantinia, onde se

situam as terras indigenas Funil e Xerente.

Figura 01 - Mapa de localizagdo de Tocantinia — Tocantins — Brasil

f | @

1. Localizag@o do municipio de Tocantinia - TO. (WIKIPEDIA, 2015)

Desde 1997 tenho estudado a lingua Xerente. Nesse periodo, defendi uma
dissertacdo de mestrado (Sousa Filho, 2000) ¢ uma tese de doutorado (Sousa Filho,
2007). Escrevi muitos artigos sobre aspectos da gramatica dessa lingua e sobre aspectos
da educacao escolar vivida pelos Xerente.

Dessa forma, esse texto ¢, em grande medida, resultado de minhas reflexdes
sobre o povo Xerente. Meu objetivo nesse estudo ¢ analisar discursivamente como o0s
Akwén-Xerente estabelece modos de se subjetivar quando usam a lingua portuguesa na

escola, ou seja, discuto como se dao os processos linguistico-discursivos de
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subjetivacao dos sujeitos escolares, € como tais imperativos sao expressos nas praticas
realizadas em sala de aula, em documentos, parametros, politicas educacionais e outros
que dizem respeito a educagdo escolar indigena, particularmente os documentos que
dizem respeito aos Xerente (Braggio e Sousa Filho, 2006 e Sousa Filho, 2011).

Assim, para a referida analise, parto de uma observacdo etnografica iniciada no
final dos anos 90. Descrevo alguns aspectos da educagdo brasileira, desde sua
implantacdo no pais, com o intuito de tentar entender as bases epistemoldgicas da
educagao oferecida aos Xerente. Em seguida, visando compreender como o individuo
Xerente ¢ discursivizado e como ele estabelece modos de subjetivagdo ao usarem a
lingua portuguesa, centro-me em categorias explicativas de Foucault (1995), para quem
o sujeito € produzido nas relagdes de forca presentes nos planos do poder e do saber, e
de Bakhtin (2000), para quem as praticas discursivas regulam as vidas dos sujeitos
sociais e estes refletem e refratam aquelas.

Os dados utilizados nesse texto foram gerados a partir de trés situagdes de
comunicagdo. A primeira decorre de minhas estadas nas aldeias Xerente, de 1998 a
2015. A segunda situagdo refere-se a um curso de formagao continuada que ofereci aos
professores Xerente em 2007. E a terceira, diz respeito ao relato de formagao Claudio
Kumrizdazé da Silva Xerente publicado no livro de Pimentel da Silva e Borges (2015).

A seguir, traco um brevissimo panorama da educagdo brasileira voltada aos

povos indigena para depois tratar dos processos de subjetivagao Xerente.

1. 'EDUCACAO ESCOLAR PARA OS POVOS INDIGENAS: ACOES
HISTORICAS E DE LEGISLACAO

A educagdo para os povos indigenas tem uma histéria longa no Brasil. Se
considerarmos as primeiras agdes de educacdo para os “silvicolas gentios”,
desenvolvidas pelos jesuitas, teremos quase 500 anos de educagao para os indigenas do
Brasil. De acordo com Ribeiro (2015), a primeira escola brasileira foi fundada na Bahia

em 1549. O autor também enfatiza quem foi o primeiro mestre-escola do Brasil:

...a primeira escola, a mais antiga de que se tem noticia. E a aurora da Historia
da Educagdo no Brasil, e o primeiro mestre dessa escola, fundada pelo Padre
Manuel da Noébrega, foi o modesto irmdo jesuita Vicente Rijo, nome quase

desconhecido nos meios educacionais de nossa terra. (RIBEIRO, 2015: 1).

A inten¢do declarada da escola jesuitica era a instrugdo e a conversdo “dos
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gentios” a fé catdlica. Entretanto, caminham junto com os ensinamentos da doutrina
cristd os processos para a aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que ndo ocorre sem um
alto custo para as comunidades nativas no que diz respeito a modificagdo e substitui¢ao
de suas instituicoes (Lepargneur, 1975). Portanto, ao terem suas instituigdes
modificadas ou alteradas, resta aos indigenas serem assimilados pela sociedade
majoritaria, isto €, aderirem ao modo de vida dos portugueses e de seus descendentes
brasileiros. Dessa forma, a escola cumpria seu papel de colonizagao.

Ao longo dos séculos, houve tentativas de fixar uma educacao escolar nas mais
variadas aldeias indigenas brasileiras de que se tem noticia. O surpreendente (ou nao)
nessas tentativas de escolariza¢do da populagdo indigena ¢ a vinculagdo dos projetos
educacionais a dois modelos de educagdo: o modelo assimilacionista e o integracionista.

Esses dois modelos permanecem ainda hoje em algumas escolas indigenas
(Foucher, 2015). Para Foucher (2015: 1), “romper com a perspectiva integracionista e
assimilacionista da legislacdo brasileira representa até hoje um embate entre duas
correntes que, infelizmente, em pleno século XXI, ainda persiste”.

Esse cenario nada animador teve e tem possibilidades de mudancas sinalizadas
pela Constituicdo Federal de 1988. Os artigos 210 e 231, dos Capitulos III e VIII,
respectivamente, da referida Carta sdo considerados por especialistas na area e pelos
proprios indigenas como um marco importante na historia desses povos no Brasil
(Braggio e Sousa Filho, 2006). O artigo 231 trata do direito a terra e o 210, versa sobre
a educacao.

No Capitulo III, artigo 210, Da Educagdo, da Cultura e do Desporto, afirma-se
que: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2015a).

Apesar de todas as ressalvas a serem feitas sobre os dois capitulos, em artigo
elaborado por Braggio e Sousa Filho (2006), os autores assumem que a Lei abre
oportunidades para a educacdo escolar, com e nao para os indigenas, no sentido de
permitir que esses povos deixem de se guiar por modelos integracionistas ou
assimilacionistas. Essa tarefa parece ser o que busca o modelo educacional
pluralista/intercultural. Segundo Braggio (1992), podemos definir o modelo
pluralista/intercultural a partir de sua visdo de praxis, isto €, a praxis ¢ entendida como
“um fazer no qual o outro ou os outros sdo visados como seres autonomos e

considerados como o agente essencial do desenvolvimento de sua propria autonomia...
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[onde]... a verdadeira pedagogia pertence a praxis” (Cornelius, apud Braggio 1992).

Ap6s a Constituicdo de 1988, outros documentos foram produzidos para efetivar
as diretrizes para a educagao indigena. A seguir, cito e descrevo alguns aspectos de dois
deles.

Em se tratando da LDB (Brasil, 2015b), temos no artigo 78 as seguintes
orientacdes para educagdo (com o) indigena: “A Unido, com a colaboragdo das agéncias
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverad programas integrados de
ensino e pesquisa para a oferta da educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas” (BRASIL, 2015b: 27). J4 no RECNEI — Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998) — estdo contidos os principios e conteudos
de um curriculo que os professores indigenas devem aplicar em sala de aula.

As muitas afirmacdes e consideragdes a respeito dos principios e contetidos para
a escola indigena podem ser resumidos nas concepgdes de escola, professor, aluno e
conhecimento elaborados numa proposta de educacao pluralista/intercultural e em temas
explorados pelas disciplinas escolares. Para D"Angelis (1999), na atualidade, o que
normalmente se v€ nos cursos para a capacitagdo de professores indigenas sdo os
seguintes “conselhos” (D’Angelis, 1999) para se fazer um curriculo no modelo

pluralista/intercultural:
Na comunidade hd muitos conhecimentos agricolas (técnicas de plantio,
escolha e cuidados com sementes, tipos de solo, terra forte e fraca, época de
plantio, cuidados e riscos com o clima), muito conhecimento empirico dos
acidentes geograficos (rios, serras, tipos de vegetagdo etc.) e dos limites das
terras. (Geografia)
Ciéncia (ou a etnociéncia) ¢ todo conhecimento construido pelo povo indigena,
ao longo de geragdes e de séculos, acerca do seu meio, da fauna, da flora, do
clima etc. (Ciéncias)
A tradigdo indigena construiu, em cada povo, técnicas ou formas proprias de
contagem ¢ de manipulagdo de quantidades ¢ medidas. Todo indio um dia
precisa construir um arco, medi-lo, medir uma flecha, uma casa em construgéo,
a area de uma cobertura ou avaliar a duragdo de uma viagem ou expedigao.
Tudo isso ¢ feito segundo padrdes de conhecimento proprio. (Matematica)
(D’ Angelis, 1999: 19).
D’Angelis (1999) assevera que estas afirmacdes sdo postuladas como
indicadoras dos conteudos a serem ministrados nas diversas disciplinas de uma escola
que seja indigena. Ainda, D"Angelis considera que tais afirmagdes e outras mais sao,

frequentemente, confusas e equivocadas. Apesar do alerta, na proxima se¢do guio-me
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pelas referidas afirmagdes e, a partir delas, trago um quadro com alguns processos
relacionados ao uso da lingua portuguesa nos modos de subjetivagdo escolar do povo
Akwén-Xerente.

Esse modo esta relacionado a escola, pois € essa instituicdo a responsavel por
“moldar” os sujeitos para uma vida harmoniosa nas mais diversas sociedades. Para
Aratjo (2013), na escola, durante as aulas de lingua portuguesa, ha um discurso
construido sobre o sujeito e esse discurso delineia subjetividades. Ainda, esse
delineamento de subjetividade ¢ requerido da escola pela sociedade, que procura por um
individuo capaz de atender as demandas de sua época. Assim, segundo Aratjo (2013:
17), “a escola fomenta modos de existéncia que implicam regras que sdo tanto
coercitivas quanto facultativas, ou seja, regula-se e avalia-se o que os sujeitos fazem, o

que dizem e o que sao”.

2. O DELINEAMENTO DE SUBJETIVIDADE NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA DAS ESCOLAS XERENTE

Minha entrada no universo Xerente se deu a partir da escola. Foi ela quem, de
certa forma, me empoderou para que eu pudesse ter o que dizer a respeito das atividades
sociais e individuais dos Xerente. A escola ¢ um lugar de discurso, ¢ um repositdrio
discursivo. Vive de discurso e para o discurso sobre o saber, o conhecimento, 0 homem,
o mundo, a linguagem, etc. Assim, para dizer de que modo a escola atua na
subjetivacao, € necessario ter em mente que as palavras, o discurso em geral, constroem
o mundo e as coisas que estdo no mundo, inclusive os sujeitos (cf. Bakhtin, 2000 e
Foucault, 2010).

Portanto, para tratar dos modos de subjetivagdo escolar do povo Akwén-Xerente,
falo das esferas discursivas e dos enunciados produzidos nessas esferas, trato dos
discursos realizados nas aldeias e nas escolas do povo Xerente. Procuro entender como
os enunciados sdo mobilizados a fim de dirigir o que pode ou ndo ser dito e o que se
pode ou ndo dizer nas aulas de lingua portuguesa, na escola indigena.

No final do século passado, mediante pesquisa de mestrado (Sousa Filho, 2000),
considerei que a escola ¢ o brago forte das instancias governamentais e dos valores
culturais da sociedade brasileira, tanto a dos ribeirinhos (que estdo perto das aldeias)

quanto a dos outros cidaddos do pais.

3174



Simposio 21 - Ensino de lingua portuguesa e a construgdo de subjetividades no discurso escolar

Na ocasido, propusemo-nos a retratar um aspecto da situagdo sociolinguistica da
sociedade Xerente a partir da investiga¢do sobre a aquisicao da lingua portuguesa oral
pelas criangas de uma aldeia desse povo, a aldeia Salto. A referida tarefa se justificava e
se justifica porque acredito que, ao desvendar a situagao sociolinguistica de duas linguas
em contato, temos condi¢cdes de descrever como elas realmente se encontram
“distribuidas” na Comunidade de Fala (CF) de uma dada sociedade bilingue.

Ao longo de meu convivio com os Xerente, pude compreender que ¢ s6 a partir
da observagao do uso das linguas da CF que podemos afirmar qual ¢ o tipo de relagao
entre elas e, consequentemente, fazer uma descri¢cdo da lingua indigena na plenitude de
sua realizacdo, portanto, da sua “verdadeira” natureza e, por outro lado, saber o que a
lingua portuguesa significa para esse povo.

Ao estudar uma dada sociedade a partir da Sociolinguistica, entendi que as
linguas sdo sistemas “abertos”, os quais sdo, de certa forma, ‘“delimitados” e
“controlados” pela CF a que pertencem e percebi que a CF ¢ um campo dindmico de
acdes em que as mudancas fonéticas, os empréstimos, as misturas de linguas e outros
fenomenos linguisticos ocorrem por causa de forgas sociais. Ainda, percebi que os
sujeitos, recortados por essas linguas ou construtores de um mundo bilingue a partir
dessas linguas, sdo regulados por praticas discursivas sociais, num continuo processo de
idas e vindas entre sujeitos-discursos e/ou discursos-sujeitos a partir de agdes que se
distribuem nas possibilidades de refletir-se e refratar-se uns aos outros (discurso, mundo
e sujeitos), como postula Bakhtin quando trata da relagao linguagem e discurso.

Assim, compreendo ser a politica linguistica, juntamente com outros fatores
sociohistoricos, a responsavel pela manutengdo ou perda da lingua indigena e que, se os
indigenas quiserem, a sociolinguistica pode fornecer subsidios para a implantagdo de
uma politica de resisténcia para a lingua indigena frente a extrema forca da lingua
portuguesa.

Em Sousa Filho (2000) mostrei que a crianga Xerente adquire a lingua
portuguesa através de musicas ouvidas pelo raddio e repetidas por elas, de algumas
conversas entre indigenas adultos e entre estes e nao indigenas na aldeia, pais nao
indigenas, funcionarios da FUNAI, missionarios, enfermeiras, agente de saude e quando
vao a cidade e a escola.

Quanto ao papel da escola, enfatizei que essa instituicdo social contribui para
que a aquisi¢ao da lingua portuguesa ocorra antes de a crianga completar seis anos, uma

vez que a escola ¢ levada para dentro das casas e, assim, amplia o campo lexical das
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criangas e incorpora, entre elas, atividades relacionadas ao mundo de “fala portuguesa”,
o da sociedade envolvente. A partir dai, elas vao conversar sobre o universo escolar,
trocardo materiais escolares, enfim, vivenciardo, no cotidiano, a escola nos moldes da
sociedade majoritaria. Com isto, demonstrei, a partir de muitos dados de fala natural,
que a escola subjetiva as criangas da aldeia para que elas vivam num mundo de sujeitos
falantes de lingua portuguesa. Pude compreender como a escola atua nos modos de
existéncia dos sujeitos, como ela “impde” as regras de como viver, de como se
comportar, isto ¢, entendi como a escola regula os sujeitos no que eles devem fazer e
fazem e no que devem dizer e dizem e no que podem ser e sao.

Para que se pense numa politica linguistica ou em qualquer outra politica, ¢
necessario pensar nesse alcance da escola, sobretudo quando temos criangas envolvidas
nessas agoes.

Pensando nesse papel da escola numa sociedade indigena bilingue em Xerente-
Portugués, iniciei o Curso de Formagao Continuada dos Professores Xerente (SEDUC-
TO) na cidade de Miracema — TO, de 19/11 a 23/11/2007. Nesse curso, queria saber
como a lingua portuguesa atuava na vida de 35 professores das escolas Xerente. Para
Aratjo (2013: 21), “na esfera escolar, hd enunciados que circulam e sao compartilhados
por alunos, professores e demais sujeitos desse espago que se constituem como verdades
sobre o ensino, a escola e os proprios sujeitos”. Nas escolas da rede publica de educacao
basica dos estados de Goias e do Tocantins ha algumas verdades sobre o que ¢ ser
professor de portugués. Com vistas a entender se essas verdades alcangavam as escolas
Xerente, fiz a seguinte pergunta aos professores Xerente: O que é ser professor de
portugués?

Para essa pergunta, obtive respostas como as seguintes:

1. “é ter compromisso no trabalho e ensinar os alunos a ler e escrever,
sempre respeitando uns aos outros para que aprendam a conviver com os
ndo-indigenas e com os proprios parentes”. (Ilda Namnddi Xerente.)

2. “é ser amigo, companheiro e, acima de tudo, ser gemneroso” (José
Ricardo A. S. Noia).

3. “Ser professor ndo é facil. Pra ser professor tem que estudar, mais ou
menos, aprendendo vdrios conhecimentos, principalmente aprender um
pouco o acompanhamento de gramdtica”. (Claudio da Silva Xerente).

4. “é ter a certeza de sua importdncia, ¢ conduzir o aluno no caminho do
aprendizado, entender o aluno e ser suficientemente artista para

conquista-lo, muda-lo. Que missdo!!!”. (Cicero Ferreira).
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5. “é ter capacidade de educar os alunos. Eu, como professor akwe®, ndo
posso esquecer das nossas tradigdes, cultura, religido, costumes e rituais.
Devo ensinar para os nossos alunos akwe ® como fazer negocios e estudar

bem para competir com os brancos” (Domingos Simnd M. Xerente).

Como se vé, em 1., a professora se preocupa, sobretudo, em ensinar os alunos a
se comportar socialmente, a ser docilizado, nos termos de Foucault (1995). Ela acredita
que as aulas de lingua portuguesa t€ém o poder de transformar os alunos para que eles
possam conviver bem com os nao-indigenas.

Em 2, a lingua portuguesa mais uma vez ¢ utilizada para docilizar as pessoas, 0
silvicola ou o gentio, ¢ ela quem vai tornar o Xerente, acima de tudo, em uma pessoa
generosa. Assim, ¢ possivel dizer que o professor indigena faz o que Bakhtin (2000)
denomina de resposta responsiva, uma vez que se espera dele que ele seja educado,
polido e “civilizado™ .

Em 3., o professor Xerente afirma que um bom professor ¢ aquele que domina a
gramatica tradicional da lingua portuguesa, perpetuando, assim, um discurso secular que
dita como deve ser e se portar um bom professor, isto ¢, como afirma Foucault (1995),
para ser professor de portugués, € preciso compreender a existéncia de consequéncias
decorrentes de agir de uma determinada forma e ndo de outra

Em 4, ha afirmagdes de que ¢ preciso mudar o aluno para que ele viva num
mundo recortado e categorizado pela lingua portuguesa, isto ¢, para que ele seja
socializado ¢ preciso deixar de lado os valores que tem o mundo recortado pela lingua
Xerente e passe a transitar num mundo que tem outro tipo de classificacao, de relagao
do homem com o real, relacdo que se d4 mediante o uso da linguagem. De acordo com
Sousa Filho (2007 e 2010) e Braggio e Sousa Filho (2006), no que se refere ao
conhecimento construido pelo Xerente ao longo de geragdes e de séculos, acerca do seu
meio, da fauna, da flora, do clima etc., pode-se notar que a lingua Xerente conta com
uma significativa diversidade lexical para determinada espécie da fauna, da flora, etc., a
qual revela sutilezas na forma de classificacdo Xerente. Toda essa sutileza se contrapde
a um sistema diferenciado que se dd na classificacdo e categorizagdo em lingua
portuguesa. O sistema de classificagdo Xerente conta com classificadores e termos de

classe.
E a partir do uso dos termos de classe, usados para organizar a referenciagio do
mundo Akwe), que se sabe se um animal faz parte da dieta tradicional Xerente
ou ndo. Os animais nomeados pelo termo ktd identificam os animais que

passaram a fazer parte da dieta Xerente mediante o contato com o nao-Xerente.
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Ja o termo ku nomeia os bichos que sempre serviram de alimentos para os
Xerente. Exemplos: ktdkmo ‘vaca, boi’; ktdskuré ‘anta’ (espécie pequena);
kuha ‘porco’ (queixada); e kuihd ‘jacaré’. (BRAGGIO E SOUSA FILHO,
2006: 225).

Esse sistema de classificagdo faz parte de uma base discursiva. Se essa base
estiver assentada em atividades discursivas que visem a sua manutencao, ela podera ser
mantida. Ainda, segundo Bakhtin (2000), essa base discursiva desdgua na linguagem,
que constitui o0 homem e ¢ por ele constituida. A linguagem tem base na atividade
socio-semidtica, uma atividade cooperativa, ou seja, construida por individuos
socialmente organizados, os quais, segundo Bakhtin (2000), sdo sujeitos constituidos e
imersos nas relacdes sociais historicamente dadas e das quais participam de forma ativa
e responsiva. Sendo assim, essa a linguagem estd em constante construcdo e
desconstru¢do, especialmente quando se tem duas linguas com forcas assimétricas numa
mesma arena. A lingua minoritdria, sem forgas bélicas e politicas, tende a ser deslocada
pela majoritaria e, com isso, acaba desaparecendo ou se conformando com as formas de
atividades da lingua majoritaria. Dessa forma, sabe-se, sdo as formas discursivas que
formam os objetos de que se falam e ndo o contrario. Com isso, ao se subjetivar em
portugués, € ao abandonar ou ndo a lingua Xerente, o sujeito pode ter uma nova
perspectiva de suas formas discursivas e de toda a realidade vivida, ou seja, a partir da
adesdo ao modo de classificar o mundo feita em lingua portuguesa, tudo isso que ¢ feito
em lingua Xerente tende a desaparecer para dar lugar a um sujeito indigena no caminho
do aprendizado desejado, isto ¢, muda-se a lingua, mudam-se os modos de subjetivagao.

Em 5, o fato de incitar a competi¢do entre indigenas e ndo-indigenas nos
negocios mostra-nos que a sociedade Xerente ja estd num processo de capitalizagdo — de
adesdo ao Capital — que nos parece ndo ter mais volta. Esse processo, como sabemos,
pode impelir os Xerente ao consumismo e ao individualismo, modos consagrados de
subjetivacao das sociedades ocidentais, os quais ainda ndo estdo de todo efetivados na
sociedade indigena em questao.

Os dados a seguir fazem parte do texto de conclusdo de curso de Claudio
Kumiridazé da Silva Xerente e se encontram em Pimentel da Silva e Borges (2015: 153
—162).

O estagio trabalhou com pesquisas para melhorar a visdo dos

alunos, produzindo textos, desenhos, com concepgdo de priorizar
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ou valorizar o Cerrado e a Amazoénia legal, para ndo desmatar,
ndo botar fogo no cerrado. (XERENTE, 2015: 154)

Como ¢ possivel perceber, 0 modo como a classificagdo do espaco onde vivem
acaba sendo feito a partir de uma visdo externa, que trata da mata vegetativa como
pertencente ao bioma cerrado e tem um discurso de preservagao ambiental. Entretanto,
os Xerente t€ém costume de fazer roga de toco, o que, necessariamente, exige queimadas
das matas para dar lugar ao plantio. Também, vé-se a relagdo de que ¢ preciso
materializar a agdo por meio da escrita para que ela vire norma e passe a controlar as
condutas, outro fato que também nao ocorria na sociedade Xerente, que era
essencialmente agrafa e, portanto, dependia quase que exclusivamente da comunicagao
oral para saber o que fazer, como e o porqué de fazer.

Abaixo, vé-se um depoimento sobre qual ¢ a relagdo estabelecida entre
professores ndo indigenas e os Xerente:

Através dos professores da licenciatura Intercultural, os
professores Akwen se tornaram mais sabios (Xerente, 2015: 155).

E preciso dizer que ndo ha o conhecimento Xerente - acumulado ha mais de
cinco mil anos - sistematizado e que estd havendo uma sistematizacdo desse
conhecimento feita em lingua portuguesa escrita. Talvez, por isso, por termos um vasto
conhecimento ocidental sistematizado, o indigena Xerente se sinta inferiorizado e
precise afirmar que € so através de professores falantes de portugués que ele se sinta
mais sabio. O depoimento mostra como estdo subjetivados os professores que atuam na
escola e, assim, como podem se comportar os seus alunos, isto €, as criangas Xerente.

Os dados descritos e analisados anteriormente mostram que o sujeito Xerente
foi, de algum modo, disciplinarizado nas aulas de lingua portuguesa. De acordo com

Foucault (2010: 143):

o poder disciplinar ¢ com efeito um poder que, em vez de se apropriar ¢ de
retirar, tem como fun¢do maior “adestrar”’; ou sem duvida adestrar para retirar
e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las;
procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. [...] A disciplina
“fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos ao mesmo tempo como objetos € como instrumentos de seu
exercicio.

Assim, posso afirmar que a disciplina de lingua portuguesa tem construidos

verdades, praticas e subjetividades que podem levar os sujeitos Xerente a deixarem de

usar a lingua indigena nativa desses sujeitos.
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3. CONSIDERACOES

Assim como quem chega as terras indigenas, até o ano de 1.500 desconhecidas,
¢ o ndo indigena, também ¢ a educacdo desse sujeito quem chega aos modos de
educagao dos indigenas. Essa chegada ndo ¢ nada amistosa em nenhuma de suas
modalidades de alcance. Desta forma, a escola ocidental chega as terras indigenas com
o fim primeiro de dominar e impor essa dominagdo. A histéria da educacdo escolar para
os povos indigenas estd cheia de episddios que atestam tais acdes de colonizagdo
(Braggio, 1999).

Todo esse triste cenario, feito de etnocidios de ordens varias, tem uma
possibilidade de mudanca com a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Contudo, a
escola nas aldeias Xerente, infelizmente, ainda ndo é uma escola indigena. E uma escola
para os indigenas. Nessa escola para indigenas, o modo de subjetivagdo se da em lingua
portuguesa.

Em Sousa Filho (2000), considero que a escola, da forma como estd sendo
implantada nas aldeias Xerente, se constitui no local nao-indigena, por exceléncia. A
frequéncia dos alunos nas aulas ¢ um dos fortes motivos para o deslocamento da lingua
Xerente, ja na primeira infincia. E um fato importante para entender que as criancas
Xerente passam a ter tragos de sujeitos brasileiros que se distanciam de sujeitos
indigenas do Brasil, isto ¢, o modo de subjetivacdo vai afastando as criancas das
classificagdes e categorizagdes Xerente, o que faz com essas criangas sejam assimiladas
e integradas a sociedade ndo indigena.

As tentativas de resisténcia Xerente existem, mas até quando?

E importante mencionar que as Instituicdes de Ensino Superior tém recebido
alunos indigenas em diversos cursos de graduagdo e pos-graduacdo. Resta saber de que
forma esses estudos tém sido desenvolvidos e quais sdo os resultados que eles tém
ofertado aos povos indigenas. De acordo com Barroso-Hoffmann (2015), ¢ necessario e
urgente que o debate sobre a oferta de educacdo superior aos indigenas seja feito,
sobretudo porque ha muitos estudiosos que desconfiam que a educagdo superior seja
mais uma das atividades de assimilagdo e integracdo dos povos indigenas.

Também, necessario se faz pensar no profissional formado na Universidade, o
professor indigena. Ao ser nomeado professor, o individuo passa a ser respeitado como
mais um lider de sua aldeia. Atenta a esse fato, Braggio (2009) afirma ser urgente que

os cursos de formagado de professores indigenas trabalhe
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com os futuros professores indigenas a consciéncia de seu papel em suas
comunidades, a fim de que as estruturas socioculturais e politicas ndo so6 sejam
respeitadas, mas que cientes da desestabilizagdo de seu povo procurem
estratégias para sua integracdo, e que esta seja uma fungdo relevante, como

parte de sua formacdo. (BRAGGIO, 2009: 95).

Por fim, e ndo menos importante, os conhecimentos indigenas precisam ser
sistematizados para que possamos um dia ter no Brasil uma escola com os indigenas,
uma escola indigena. Enquanto o muito do que diz respeito a realidade dos indigenas
estiver na obscuridade, s6 podemos esperar que eles se posicionem como subalternos
diante da escola brasileira ocidental. E, ao se posicionarem assim, estardo aderindo as
praticas escolares ndo-indigenas, as quais tém um projeto de subjetivagdo que se da por
meio de um regime disciplinar. Esse regime disciplinar, obviamente, ¢ muito diferente
do que era adotado pelos Xerente antes das escolas adentrarem os espacos das terras
indigenas.

Claro que os Xerente podem se apropriar da escola e fazer dela um espacgo a
mais para dar mais resisténcias as suas praticas discursivas e, com isso, reforcar o
modos de subjetivagdo Xerente em lingua indigena ou em portugués. Por enquanto, os
Xerente tém procurado por uma apropriacao institucionalizada da escola, o que também
os deixa numa situacdo de fragilidade frente a tarefa de fazer uma escola indigena para
os indigenas e, finalmente, coloca-la no lugar de uma escola estrangeira que produz

sujeitos estranhos ao modo Akwén de viver.
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