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RESUMO

E um dos focos de discussdes académicas a ideia de que a formacdo oferecida pela
maioria das licenciaturas ndo atende a complexidade e dinamicidade da docéncia. Com
base nessa problematica, faz-se necessario refletir sobre a relevancia de iniciativas que
proporcionem a imersdao dos licenciandos no ambito escolar, considerando, porém, a
sala de aula como /ocus de aprendizagem e construcdo de saberes para a docéncia.
Dentre essas iniciativas, estd o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, desenvolvido pelo Ministério da Educagao e Cultura — MEC, com o
objetivo de elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura; criado, portanto, com o proposito de inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica, oportunizando-lhes a participagdio em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar,
de modo a buscarem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. Programa como esse se inscreve como for¢a potencializadora nos modos
de subjetivacdo de licenciandos, favorecendo, assim, a criacdo de sujeitos mais
competentes para atuarem no magistério. Nesses termos, este trabalho intenta analisar a
questdo do “Ser ou Tornar-se Professor” a partir de depoimentos de bolsistas
pertencentes aos subprojetos de Lingua Portuguesa do PIBID, da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, retirado de um questionario aplicado através do google
docs. Esta pesquisa, a qual se filia a uma linha discursiva, respalda-se teoricamente nos
estudos de Foucault (1995; 2004; 2005) e em didlogo com os estudos de Tardif (2000;
2002), Pimenta (1996; 1999) e Néovoa (1991; 1999).

PALAVRAS-CHAVE: Praticas discursivas; forma¢ao docente; PIBID.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) constitui-se

em uma iniciativa do Ministério da Educagdo do Brasil voltada para o aperfeigoamento
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e a valorizagdo da formacdo de professores para a educacdo basica. O Programa
concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvidos por Instituigdes de Educacao Superior (IES), em parceria com escolas de
educagao basica da rede publica de ensino. Os projetos elaborados pelas IES por meio
das diversas licenciaturas, conforme editais do MEC, devem promover a insercao dos
estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagao académica
para que desenvolvam atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de professores das escolas parceiras’.

Em vigor desde 2007 no ambito do MEC, o PIBID entre outros objetivos busca:
incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educag@o bésica; contribuir
para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educacao superior € educacao
basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar,
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério; e contribuir para a articulagcdo entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura.

No ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), o
PIBID conta atualmente com 31 subprojetos nas diversas licenciaturas, sendo que 09
estdo na area de Letras e Artes (Portugués, Espanhol, Inglés e Musica). Essa amplitude
significa um conjunto de 836 bolsistas, com papéis diferenciados, sendo cerca de 80%
alunos de licenciaturas, ou seja, jovens que se preparam para o exercicio do magistério.

Adotar estratégias de avaliagdo permanente de seus resultados tem sido uma
postura adotada pelo PIBID/UERN, considerando a dinamicidade e complexidade da
pratica docente que atribui ao processo formativo novas demandas formativas, exigindo

das licenciaturas a revisdo permanente de suas propostas e praticas. Essa realidade

3 Escolas parceiras sdo as instituigdes do ensino basico da rede publica que aceitam e assumem o termo
de cooperacao técnica, para realizacdo dos projetos. Em uma tnica Escola parceira podemos ter varios
projetos oriundos de diversas licenciaturas. Para cada 05 licenciandos o PIBID garante um professor
supervisor que faz o acompanhamento destes bolsistas sob a orientagdo do professor coordenador,
membro da IES proponente.
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conduz os licenciados a um processo de incertezas acerca de sua opgao profissional e
dos papéis sociais que lhes competem enquanto futuros docentes.

Assim, este trabalho intenta analisar a questdo do “Ser” ou “Tornar-se”
Professor a partir de depoimentos de bolsistas pertencentes aos subprojetos de Lingua
Portuguesa® do PIBID/UERN, como parte de um processo permanente de
acompanhamento e avaliacdo dos resultados do referido Programa. Esses depoimentos
sdo tomados como praticas discursivas’ que sinalizam os modos de subjetiva¢ao® desses
bolsistas no percurso de sua formagao.

Os dados apresentados foram colhidos a partir de um questionario aplicado
através do google docs’. Para a analise desses dados nos respaldamos nos estudos de
Foucault (1995; 2004; 2005), para quem o discurso ¢ visto como um processo
enunciativo cuja materialidade exibe a articulagdo da lingua com a Historia e o sujeito ¢
produzido nas relagdes de forca presentes nos planos do poder/saber. Também tomamos
como base os estudos de Tardif (2010), Pimenta (1999) e Novoa (1999) que defendem a
formacdo docente a partir de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgao

permanente de uma identidade pessoal.

PIBID E PROFISSAO DOCENTE: ALGUMAS CONSIDERACOES

Ja afirmava Paulo Freire (1999) que ensinar ¢ uma préatica social ou uma agao
cultural, pois se concretiza na interagao entre professores e alunos, refletindo a cultura
e o0s contextos sociais a que pertencem. A compreensdo de Freire acerca do processo

de ensino nos conduz a percep¢do de que assim como o ato de ensinar, a formagdo

4 Na UERN, atuam quatro subprojetos de Lingua Portuguesa, distribuidos nos campi: Central-Mossoro,
Assu, Pau dos Ferros e Patu.

5 Entende-se por pratica discursiva “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social [...] as
condig¢des de exercicio da fungdo enunciativa” (Foucault, 2005: 133).

6 Subjetivacao é “o processo pelo qual se obtém a constituicdo de um sujeito” (Foucault, 2004: 262). Os
modos de subjetivagdo, no sentido foucaultiano do termo, referem-se as formas e as modalidades da
relacdo consigo por meio das quais o ser humano se constitui e se reconhece como sujeito.

7 O Google Docs ¢ um servico para Web que permite criar, editar e visualizar documentos de texto e
compartilhé-los. Com ele, o usudrio pode criar documentos colaborativos. Também ¢ possivel definir que
tipo de interagdo estas pessoas terdo sobre um documento, como permitir que elas editem, comentem ou
apenas visualizem o texto.
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docente ¢ apreendida também pelas interagdes sociais, ou seja, pelas experiéncias que
professores e alunos de licenciatura vivenciam.

Segundo Novoa (1991: 13),

A formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas
de auto-formagdo participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos € 0s projectos
proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também uma

identidade profissional.

Para esse autor, o processo de formacdo estda dependente de percursos
educativos, embora ndo se deixa controlar pela pedagogia. A formacdo se constrdi ndo
por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim por meio de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo significativo investir na experiéncia pessoal e dar
um estatuto ao saber da experiéncia (Novoa, 1991).

Seguindo a mesma linha de compreensdao, Cardoso, Del Pino e Dorneles

(2012:11) consideram que:

A pratica profissional de um docente ¢ resultado da relagdo existente entre os
seus diferentes saberes, adquiridos ndo somente na sua preparagao
profissional, cursada em institui¢des destinadas a formagdo de professores.
Os saberes dos professores sdo da mesma forma, resultantes dos
conhecimentos ¢ ensinamentos aprendidos na sua vida familiar e social, no
decorrer de sua trajetoria escolar como aluno, no seu proprio lugar de
trabalho, por meio das relagdes estabelecidas com alunos e colegas de

profissao.

Os saberes da experiéncia ndo respondem — e nem poderiam — todas as nossas
duvidas, inquieta¢des, tampouco por si s6 nos oferecem todas as respostas que a pratica
exige. No entanto, esses saberes, construidos pelas vivéncias cotidianas — por isso
mesmo — possibilitam o amplo e permanente processo de reflexdo acerca do que
fazemos, como e por que o fazemos. Esse processo nos possibilita a construgao
gradativa e ndo linear de nossa identidade docente. Ou seja, possibilita pensarmos sobre
0 ser ou tornar-se professor, ndo como algo que se conclui, mas como algo que se
constréi e reconstroi. Em outras palavras, a identidade concebida ndo como um dado
imutavel, mas como um processo de construcao do sujeito historicamente situado.

Na opinido de Pimenta (1996), a profissdo de professor surge em dado contexto

e momentos histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pela sociedade.
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Nesses termos, a identidade profissional se constrdi principalmente “pelo significado
que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente, no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida [...]
do sentido que tem em sua vida o ser professor” (Pimenta, 1996: 76).

Essa compreensao estd na base da estrutura organizacional do PIBID, ao instituir
a figura do professor supervisor, sendo este o profissional que, no ambito da escola
publica, recebe, orienta e avalia o processo de formacdao docente do licenciando,
conforme as diretrizes do PIBID e em articulagdo com o professor da respectiva area de
ensino, integrante do corpo docente da IES, proponente do citado programa. A presenca
do professor supervisor na equipe de execu¢do dos diversos projetos que constituem o
Programa na Universidade expressa a valorizagdao dos saberes da experiéncia na
perspectiva de que o saber docente ¢ um “saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacao, da formagao profissional, dos curriculos e da
pratica cotidiana” (Tardif, 2012: 54). Isso sinaliza para os processos do ser e fazer-se
humano e do saber-fazer profissional.

Queremos lembrar que qualquer que seja o saber, esse se define, como aponta
Foucault (2005: 204-205), “por possibilidades de utilizagcdo e de apropriagao oferecidas
pelo discurso [...] ndo hd saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica

discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma”.

SER OU TORNAR-SE PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA:
EXPERIENCIAS NO PIBIB/UERN

Apoiando-nos em Foucault (1995; 2004; 2005), buscamos compreender e
explicitar os sentidos e significados das respostas, a partir da necessidade de
identificarmos a contribuicdo do PIBID no processo formativo de estudantes do curso
de Letras/Portugués. Em Foucault esta claro que discurso ¢ a explicitagdo do mundo, a
verbalizagdo de uma realidade, na qual nos inserimos. E pelo discurso que percebemos a
realidade material. Os discursos sdo, pois, “praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam” (Foucault, 2005: 55), que desenham e delimitam um lugar para o

sujeito ocupar.
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Portanto, assim como a realidade ¢ mutavel, o discurso se reorganiza e se
renova, refletindo essa realidade material. Essa referéncia a Foucault ganha relevancia
em nosso trabalho a medida que ¢ o discurso dos licenciandos, materializado nos seus
relatos ao responder o questiondrio supracitado, que avaliaremos como elementos
determinantes ao processo de “ser” ou “tornar-se” professor de Lingua portuguesa.

Nesta etapa do trabalho refletimos acerca da percepg¢do de licenciandos do curso
de Letras/Lingua Portuguesa, participantes do PIBID, na condicdo de bolsistas de
iniciacdo a docéncia. Conforme informamos anteriormente, os bolsistas foram
convidados a responderem uma pesquisa no google docs, na qual constavam questdes
objetivas e subjetivas. Buscamos, inicialmente, identificar a percepcao dos bolsistas no
que se refere ao papel do PIBID enquanto um programa de incentivo a formagdo
docente, quanto ao processo de construcao da identidade do professor, com foco para
algumas acdes desenvolvidas, conforme serd demonstrado a seguir.

Considerando o planejamento realizado de forma coletiva e participativa
solicitamos que os bolsistas participantes da pesquisa avaliassem a dindmica de trabalho
e as atividades do PIBID realizadas na UERN, no contexto do subprojeto do qual
participam, no caso, Letras/Lingua Portuguesa. Esta dimensdo do trabalho docente foi
inserida na pesquisa, por considerarmos a importancia do processo de planejamento
como elemento de formagdo e ndo apenas como um simples momento de defini¢ao
acerca do fazer pedagogico. O planejamento € visto como momento de aprendizagem e
crescimento intelectual dos licenciandos, futuros docentes, cujas praticas envolvem
diferentes conhecimentos, conforme detalharemos ao longo deste trabalho.

Sobre o planejamento coletivo das acdes a serem realizadas, obtivemos os

seguintes dados:

Péssimo 0 0%
Huim 0 0%
Regular 6 17.6%
Bom 14 41.2%
Otimo 14  412%

Grafico 1 - Avaliag@o dos bolsistas sobre o processo de planejamento

Os dados revelam que a pratica do planejamento coletivo vem sendo

desenvolvida de forma positiva, o que pode ser confirmado pelo grafico seguinte
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quando os bolsistas avaliam a qualidade das discussoes dos encontros, que, entre outras
acoes, desenvolve-se também o planejamento. Quando indagados sobre a qualidade das
discussdes nas reunides do subprojeto, o nimero dos que as consideram Otimas/boas

supera os 80%.

Péssimo 0 0%
Ruim 0 0%
Regular 4 11.8%
Bom 15 441%
Otimo 15 44.1%

Grafico 2 - Qualidade das discussdes realizadas nas reunides
A constatacdo da boa pratica de planejamento revelada pelos numeros

apresentados ¢ um importante indicador do quanto a formagao e a pratica docente estdo
relacionadas ao modo como sdo idealizadas e executadas. Vé-se pelos dados que o
trabalho coletivo de nivel qualitativo elevado ¢ elemento constitutivo da formacgdo dos
professores e professoras.

Considerando que a pesquisa ndo tenha tido a preocupacdo de conceituar o
planejamento, necessario se faz explicitarmos a concep¢do deste importante momento
do processo pedagogico que nos pauta nesta andlise. Isto porque se trata de um processo
pensado e praticado a partir de diferentes vertentes ideoldgicas e pedagdgicas. Nesse

sentido, corroboramos com Luckesi (2001: 108), quando afirma:

O planejamento ndo sera nem exclusivamente um ato politico-filosofico, nem
exclusivamente um ato técnico; serd sim um ato ao mesmo tempo politico-
social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientificas na medida
em que ndo pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na
medida em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes para

se obter resultados.

A perspectiva de um processo de planejamento que considere todas as
dimensdes do ser e do fazer pedagogico, elucida uma perspectiva educacional e,
portanto, orienta também para o que chamamos de identidade do professor. Com isto,
estamos expressando que essa identidade ¢ formada a partir das relagdes e que, por sua
vez, as relacdes sociais, académicas e profissionais sdo permeadas por aspectos éticos,
politicos, filoséficos técnicos e sociais, dentre outros, constituida nos diversos

momentos do processo formativo, inclusive por ocasido do planejamento.
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Os dados apresentados nos graficos acima ndo nos garantem que o planejamento
esteja sendo praticado com base em alguma concep¢do que se aproxime de Luckesi
(2001), com a qual concordamos. No entanto, outro dado apresentado a seguir nos
indica a existéncia de impactos do Programa sobre o processo formativo, o que ¢ um
dos objetivos do PIBID. Referimo-nos ao fato de que parte significativa dos que
responderam ao questionario considera que ha um processo de reflexdo e reorientacdo
da proposta formativa do curso a partir do PIBID, ou seja, a partir de suas analises,

planejamento e praticas, conforme demonstrado abaixo:

Péssimo 0 0%
Ruim 1 3%
Regular 5 152%
Bom 15 455%
Otimo 12 36.4%

Grafico 3 - Avaliac@o da repercussdo do PIBID no contexto do curso Letras/Portugués
Ainda que na pesquisa ndo tenha sido possivel identificar o tipo ou que

reorientacdo foi efetivada no curso de Letras/Lingua Portuguesa, um dado pode ser
considerado um bom indicador: referimo-nos ao interesse do corpo docente do curso
pelo Programa, considerada como 6tima/boa por 82,4% dos bolsistas que responderam

ao questionario. Vejamos o grafico abaixo:

Péssimo 0 0%
Ruim 1 2.9%
Regular 5 14.7%
Bom 14 412%
Otimo 14 412%

Grafico 4 - Interesse do corpo docente pelo Programa
Pode ndo parecer, mas o interesse de um corpo docente de um curso por um
programa no qual nem todos estdo diretamente envolvidos, tem uma importancia
singular. Nao sdo raros os casos em que 0s programas existentes nos cursos de formagao
inicial e continuada de professores sao percebidos e valorizados apenas por aqueles

docentes envolvidos, por exemplo, como coordenadores ou em alguma outra fungao.
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Queremos destacar que os estudos, discussdes, debates e planejamentos
ocorridos em reunides dos subprojetos constituem a base tanto para formagao inicial do
licenciando como para formagao continuada do professor supervisor. Consideramos isso
como praticas discursivas, que operacionalizam o funcionamento do que Foucault
(2004) denomina como tecnologias do eu. Ou seja, um conjunto de operagdes que
permitem aos individuos (nesse caso, aos bolsistas) efetuarem, por conta propria ou com
auxilio de outros individuos (no caso, seus pares), certo nimero de procedimentos (ver-
se, narrar-se ¢ avaliar-se sobre seus pensamentos, condutas, ou formas de ser), obtendo,
desse modo, a mudanga de comportamento, com o objetivo de alcangar certo estado de
perfei¢do, de sabedoria.

Nos relatos produzidos pelos licenciandos ao serem provocados para que
avaliassem a importancia do contato com o trabalho realizado no espago escolar,

. . .. 8
identificamos posicionamentos como 0s que seguem :

Os trabalhos realizados nas escolas sdo de grande importancia para nos
pibidanos, pois nos  proporcionam  assistir as aulas  dos
professores/supervisores € a0 mesmo tempo nos proporcionam também o
contato com os alunos, a sala de aula. Outro ponto fundamental ¢ a relagdo
com o supervisor que nos faz adquirir mais experiéncia. Todas as atividades
desenvolvidas até agora nos ajudaram muito, como por exemplo: os

planejamentos de aula, produgao de artigos etc.

[...] através do PIIBID eu tenho obtido experiéncia na area, na qual tem me
feito otimizar alguns medos que tinha, isto devido a falta de experiéncia que

ainda possuia.

Essas respostas de cunho subjetivo em que os bolsistas tracam seus relatos da
vivéncia no PIBID nos auxiliam a compreender como a experiéncia ¢ importante na
constru¢do do sujeito profissional. Nas palavras Larrosa (2002: 24) “E experiéncia
aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 nos passar nos forma
e nos transforma”. Somos, pois, sujeitos da experiéncia, “[...] territdrio de passagem,
algo que como uma superficie sensivel que aquilo que afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (idem).
O sujeito da experiéncia, na opinido do autor, configura-se, sobretudo, como um espago

onde tém lugar os acontecimentos.

8 Considerando que no questiondrio aplicado os respondentes ndo eram identificados, ndo € possivel aqui
atribuirmos qualquer identificagdo, mas apenas deixar claro que sdo depoimentos de discentes do curso de
Letras/Lingua Portuguesa da UERN, que participam do PIBID.
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Assim, tomando os acontecimentos que estdo na ordem da docéncia, quer seja
do aprendiz ou do profissional, faz-se necessario lembrar o que defende Gatti (2009:
98): “[...] que a educagdo se produz em processos interpessoais nos quais a identidade
profissional e a profissionalidade (condi¢des de cada docente para o exercicio do seu
trabalho) ocupam posi¢do central”.

A seguir, veremos alguns relatos referentes a contribuicdo do PIBID para

formacao profissional e para o desempenho no curso de licenciatura:

Um subprojeto excelente, o qual nos proporciona conhecer a realidade das
escolas nos mostrando as dificuldades, mas também as realizagdes de sucesso

e também nos motiva a querer exercer a nossa profissdo de docente.

O projeto ¢ muito importante em todos os sentidos para os bolsistas, pois
proporciona a ligagdo da teoria adquirida na academia, com a vivéncia da
pratica nas escolas, preparando assim o futuro docente para encarar as
dificuldades futuras de sua profissdo, com motivacao, sabendo da realidade

das escolas, para com isso tragar estratégias e metodologias inovadoras.

Nessa dire¢do, defendemos que o contato direto com a sala de aula em que o
licenciando vivencia as situagdes e problemas ¢ algo imprescindivel na sua formagao
inicial. A troca dessas experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacgos de
forma¢ao mutua, nos quais os alunos bolsistas juntamente com o professor supervisor
sdao chamados a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

Ao fazerem referéncia especifica ao contato com o professor, verificamos que ha
uma valorizagdo, por parte dos licenciandos, ao trabalho desenvolvido, visto como
“espelho” e instrumento de motivagdo para o exercicio da docéncia, como podemos

verificar no depoimento a seguir:
O PIBID ¢ uma 6tima oportunidade para que o egresso possa visualizar todos
os espelhos que ¢ o papel do professor em sala. O Programa me incentivou
bastante a investir no ato de ensinar e, como prova disso, estou investindo em
concursos publicos para o cargo de professor de Lingua Portuguesa; colocar

em pratica tudo que estou vivenciando desde o dia 07/01/2013.

As relagdes estabelecidas nas mais diversas formas no ambito do PIBID,
segundo o olhar dos bolsistas, contribuem nao apenas na formacgdo profissional, mas

também no aspecto pessoal, conforme pode ser verificado no depoimento abaixo:

Estar em contato com os bolsistas dos outros cursos, trabalhar em conjunto,
interagir com os alunos da escola, conviver com os docentes, permitiu
adquirir conhecimentos especificos da atividade docente e contribuido ndo

somente para a minha formacao profissional, mas também para a formacao
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pessoal, pois 0 compromisso que todos nos bolsistas assumimos com a escola
tem nos tornados mais responsaveis e conscientes de que podemos e devemos

contribuir para a melhoria da educacao no nosso pais.

Dessa forma, podemos inferir que a docéncia ¢ uma profissao essencialmente

relacional. Como advoga Tardif (2002: 49),

A atividade docente ndo ¢é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno a
ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela ¢é realizada concretamente
numa rede de interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento
humano ¢ determinante ¢ dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretagdo e decisao
que possuem, geralmente, um carater de urgéncia. Essas interagdes sdo
mediadas por diversos canais: discurso, comportamentos, maneiras de ser,
etc. Elas exigem, portanto, dos professores, ndo um saber sobre um objeto de
conhecimento nem um saber sobre uma pratica e destinado principalmente a
objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem como sujeitos, como atores

e de serem pessoas em interacdo com pessoas.

Nesse sentido, o sujeito que ¢ constituido na alteridade, ndo significa um dado a
priori, ndo designa um ser universal, transcendental, portador de uma esséncia, mas ¢
tomado como uma fabricagdo historicamente realizada por meio de praticas discursivas
(Foucault, 1995). E, enquanto efeito ou produto dessas praticas, o sujeito designa o
conjunto de posi¢des singulares que ele ocupa. Assim, podemos afirmar que o bolsista
encontra no PIBID a oportunidade ideal para tornar-se sujeito da pratica docente.

Assumir essa posi¢do-sujeito ndo ¢ tarefa simples, pois demanda uma série de
implicagcdes com as quais se deparam os profissionais da educagdo, na escola pubica.
Afinal, sdo tantos problemas, tantas caréncias: além de baixos salarios e desvalorizacao
da categoria, realidade essa que ndo s6 depende da vontade do profissional para
modifica-la, ha indisciplina e baixo rendimento dos alunos, as classes sdo superlotadas,
a estrutura fisica de muitas escolas ¢ precaria e ha escassez de recursos materiais e
humano. Muitos desses aspectos sao mencionados pelos licenciandos nos seus relatos,
ao caracterizar a realidade da escola na qual estdo atuando como bolsistas. Vejamos a
seguir:

Dentre os trabalhos realizados na escola, apenas o que vem dificultando as
atividades ¢ a questdo da propria estrutura fisica como de materiais em que a

escola ndo oferece o necessario para que assim se tenha uma melhor obtengéo

de resultados e uma maior possibilidade de trabalho.

Embora tenha sido feito estudos baseados no ambiente encontrado, mas ainda
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existem fatores como o grande nimero de alunos dentro de uma sala de aula

o0 que inviabiliza um bom desempenho.

[...] € desmotivante perceber a realidade que um professor de ensino na rede

publica enfrenta, o grande nimero de alunos ainda sim é o maior agravante

[.].

Trata-se, pois, de uma realidade repleta de desafios que para enfrenta-los ¢

preciso determinagdo, profissionalismo, luta, ou “ter amor pelo o que fazemos”, como

coloca o bolsista em seu relato ao avaliar o trabalho executado na escola parceira:

Avaliando hoje o trabalho que fazemos na escola parceira, podemos observar
que precisamos mesmo ter amor pelo o que fazemos, pois, trabalhar na area
de educacdo nunca foi tarefa facil, mas como ja foi dito aqui, tudo é questao
de dindmica. E ao encontrar algumas dificuldades pelo caminho foi hora de
nos aproximarmos mais ainda dos nossos colegas e fazermos um trabalho
com mais garra e vigor e assim, enfrentando tudo, olhamos para tras e
dissemos: tivemos sim bons resultados com a ajuda dos alunos, supervisores

etc.

Esse depoimento nos faz reportar as palavras de Paulo Freire inscritas em

Educacdo e mudanga, quando afirma que “Nao ha educagdo sem amor” (2011: 15) ou

na obra Educag¢do como pratica da liberdade, quando defende que “A educacao ¢ um

ato de amor, por isso, um ato de coragem” (1999: 97).

Assim, diante das dificuldades e de problemas que perfazem a realidade escolar,

o licenciando encontra no PIBID uma espécie de motivagdo, capaz de fazé-lo nao

somente enxergar os problemas ocorridos em sala de aula, mas olhar para as solugdes,

como podemos ver também no depoimento a seguir:

[...] com o PIBID passamos a enxergar ndo somente os problemas
encontrados nas escolas, mas passamos a olhar para as solugdes, uma
maneira de interferirmos nesses problemas. Desta forma, o PIBID é uma
espécie de projeto de motivagdo para nos que ja estamos cansados de vermos
os professores/alunos reclamarem tanto e ndo tomarem atitudes contra os

problemas, as vezes por falta de discussdes, planejamentos etc.

Essa ideia ¢ reforcada por outro licenciando, quando declara ser o PIBID “uma

espécie de estagio”:
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O PIBID pode-se dizer que ¢ uma espécie de estdgio que nos proporciona
como teremos que agir diante de uma sala de aula de ensino fundamental e
médio. E estou realmente podendo vé através deste projeto de iniciagdo a
docéncia que ensinar vai além de métodos e sim tem que ter muito estudo,

disposigdo, iniciativa e interesse.
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Como podemos ver, o PIBID oportuniza ao licenciando a pratica da docéncia.

Essa pratica se institui, como coloca Libaneo (2001: 95), como exercicio formativo para

o futuro professor:

Isso implica ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto para
contrastar seus estudos e formar seus proprios conhecimentos e convicgoes.
Isso quer dizer que os alunos precisam conhecer o mais cedo possivel os

sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar.

Significa, dessa forma, tomar a pratica docente como instancia permanente e

sistematica na aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a sua

organizacao curricular.

Ao avaliarem a repercussao do Programa no contexto do curso, verificamos em

muitos relatos a valorizagdo e o reconhecimento do que o PIBID tem fornecido em prol

dessa formacgao:

Tem sido uma repercussao impar até porque estamos associando aspectos que
aprendemos nas aulas e tentando trabalhar de forma dindmica nas escolas;
por ter um argumento de melhorias no ensino muito convincente, e também
por ajudar a formar melhor o futuro docente, o projeto ¢ visto com bons olhos

pelos cursos da UERN em geral.

O PIBID nos da muito mais oportunidades de adquirirmos experiéncia do que
na proépria universidade, pois na faculdade s6 passamos a ter o contato com as
escolas quando estamos estagiando. Portanto, com certeza através do PIBID,
passamos a refletir mais sobre nosso curso e a darmos o valor que ele merece,

sendo que passamos a ver nosso curso de uma outra forma.

Acredito que apds o PIBID o conceito sobre o novo corpo de docentes
gerados pela UERN tenha melhorado visando que estd capacitando seus
futuros docentes e os estimulando. Os contetidos t€ém contribuido para uma

nova visao sobre o ensino.

Entendemos, dessa maneira, que a formagdo inicial implica busca pela escola,

de formas institucionais, que proporcionem processos coletivos de reflexdo e interagdo e

a criagdo de sistemas de incentivo a sua socializagdo, considerando, pois, as

necessidades dos professores e os problemas do seu dia a dia.

Na opinido de alguns bolsistas, o PIBID também vem contribuindo, de certa

forma, no proprio ensino de Lingua Portuguesa, na educacao basica:

O ensino na Educagdo Basica nem sempre era bem recepcionado pelos

discentes, pois esses ja estavam acostumados com um ensino em que era
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visto somente os conceitos de Gramatica. Hoje, esse quadro esta mudando, os

alunos recebem bem o contetdo e as discussoes sobre um dado tema.

Pelo que se pode observar, o ensino de lingua materna passa de uma tendéncia
teorica centrada na lingua enquanto sistema em potencial, desvinculado de suas
condig¢des de realizagdo para uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuagdo social,
vinculada, portanto, as circunstancias concretas e diversificadas de sua atualizagdo. Tal
mudanga ocorre gragas aos estudos promovidos pelos coordenadores de area, cuja
proposta pauta-se numa concep¢ao interacionista funcional e discursiva da lingua.

Nesses termos, o professor de Lingua Portuguesa, conforme adverte Antunes
(2003: 44), deve ser além de educador, linguista e pesquisador “[...] alguém que, com
base em principios tedricos, cientificos e consistentes, observa os fatos da lingua, pensa,
reflete, levanta problemas e hipdteses sobre eles e reinventa sua forma de aborda-los”.

Na concepgao de Tardif, com o qual também concordamos, o professor precisa
ser visto como um ator que “assume a pratica a partir dos significados que ele mesmo
lhe da, um sujeito que possui conhecimentos € um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade” (2002: 230), os quais estruturam e orientam suas agdes. Conforme
advoga esse autor, os saberes experienciais dos professores sdo produtos de um
processo de constru¢ao individual, mas, a0 mesmo tempo, sdo compartilhados e
legitimados por meio de processos de socializagdo profissional. Nesse sentido, a
interagdo entre os profissionais da educacao desencadearia um processo de valorizagao
e de reconhecimento desses saberes como saberes de uma classe e ndo de um
profissional em especifico.

Sem nos afastarmos da compreensdo da importancia de todos os saberes e seus
modos de expressdo, para o processo de formacdo e da construcdo da identidade
docente, e enquanto singularidade que se constitui no coletivo, percebemos a0 mesmo
tempo o peso dos saberes da experiéncia identificados na acdo coletiva que se realiza no

ambito do PIBID.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo deste texto, decorrentes da problematizacao
levantada sobre “ser” ou “tornar-se” professor de Lingua Portuguesa, mediado pela agao

do PIBID, indicam que, de fato, o PIBID vem contribuindo, sobremaneira, na
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construcado identitaria dos licenciandos bolsistas quanto a profissdo docente.

Conforme depoimentos aqui analisados, o referido Programa ¢ visto como uma
espécie de “projeto de motivacdo” e de “estdgio”, que leva o licenciando a ndo so
conhecer a realidade da sala de aula, vivenciando os problemas que dela decorrem, mas
a refletir e a buscar alternativas metodoldgicas que contribuam para com a qualidade do
ensino. Também nos encontros semanais com o coordenador do subprojeto, o
licenciando sente-se impulsionado a estudar, a debater e a planejar. Assim, ¢ através
dessas experiéncias, sejam elas em sala de aula ou mesmo nos encontros reflexivo-
criticos de trocas que o Programa promove, que faz do bolsista um aprendiz de
professor reflexivo e dindmico.

Entendemos, pois, que essa inser¢ao dos licenciandos na escola, a partir de uma
acdo coletiva, planejada, integrada e reflexiva, conforme se constata nos relatos dos
licenciandos, ¢ o que possibilita a aquisicdo de saberes e de experiéncias, elementos
esses que fortalecem e potencializam o processo de profissionalizagdo docente. E isso,
portanto, que contribui efetivamente para construcao de um sujeito que, na atuagdo de
suas atividades, pensa sobre seu proprio trabalho, problematiza a realidade e busca
alternativas para superar as barreiras da praxis docente.

A formagdo dos alunos bolsistas se complementa e, por sua vez, efetiva-se
significativamente com as situagdes reais vivenciadas nas escolas, que situam o
profissional em formag¢dao com a sua profissdo. Com a triade professor formador
(coordenador do subprojeto), supervisor (professor da escola parceira) e licenciandos
permite uma interacdo frutifera que se torna indispensavel na formacdo profissional,
tanto a inicial quanto a continuada, produzindo, dessa forma, um movimento dindmico

de formagao reciproca e de crescimento continuo.
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