De volta ao futuro da lingua portuguesa.

Atas do V SIMELP - Simposio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa

Simpdsio 21 - Ensino de lingua portuguesa e a construgio de subjetividades no discurso escolar, 3081-3098
ISBN 978-88-8305-127-2

DOI 10.1285/19788883051272p3081

http://siba-ese.unisalento.it, © 2017 Universita del Salento

A AVALIACAO ENQUANTO DISPOSITIVO DE SUBJETIVACAO: A PROVA
DE REDACAO DO ENEM EM QUESTAO

Luciana Kuchenbecker ARAUJO'
Sinval Martins de SOUSA FILHO

RESUMO

Neste trabalho, propomos uma reflexao sobre avaliacdo de Redagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), que elege o género dissertativo-argumentativo como
referéncia para avaliacdo de competéncias dos sujeitos egressos da educagdo basica, sua
repercussdo e efeitos aos processos de subjetivagdo dos candidatos as vagas das
universidades brasileiras, as quais passaram a selecionar seus alunos mediante os
resultados do ENEM. Trata-se de um estudo de natureza qualitativo-descritiva cuja
proposta metodologica converge a analise dos documentos oficiais que regulamentam as
propostas de ensino como os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997; 2000) e da
proposta de Redacdo do ENEM/2014. Através deste estudo, pretende-se responder aos
seguintes questionamentos: i) Quais efeitos essa avaliagdo produz nos processos de
subjetivacdo dos candidatos ao ENEM? ii) De que forma a escolha do texto
dissertativo-argumentativo atua no campo de relagdes de forgas e como esses campos se
relacionam aos processos de subjetivacao? iii) Ao se vincular ao ENEM, como o ensino
de Lingua Portuguesa (LP) atua nos processos de subjetivacdo? Elegemos como
referencial tedrico os estudos de Foucault (1987) sobre subjetivacao e as reflexdes sobre
a teoria dos géneros discursivos-textuais de Bakhtin (2003; 2006) e Geraldi (1997). As
conclusdes sugerem que a escolha do género dissertativo-argumentativo como
instrumento de avaliagdo pressupde que o ensino de LP deva ser direcionado a
subjetivacao dos candidatos a partir de uma concep¢ao de homem e linguagem que se
ancora nos estudos tradicionais e, com 1sso, ndo se centra no desenvolvimento das
habilidades indispensaveis as praticas discursivas sociais e ao exercicio da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Avaliagao; ENEM; Subjetivacao; Géneros discursivos.

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste estudo, refletimos sobre questdes relacionadas a avaliagdo da Redacao do

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Essa avaliacdo da produgdo escrita

1 UFG — Faculdade de Letras — Departamento de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica — Caixa Postal
131 — Campus II (Samambaia) — CEP 74.001-970 — Goidnia — Goias — Brasil — E-mail:
<lubecker32@hotmail.com> — <sinvalfilho7@gmail.com>.
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atualmente representa muito da classificag@o seletiva que vai determinar o ingresso dos
egressos da educacdo basica no ensino superior, serve para a certificagdo da conclusdo
da educacao basica (EB) e ainda garante base de dados para a andlise da qualidade
educacional do Brasil.

Desde o inicio do percurso escolar os alunos sdo avaliados através de provas,
testes, trabalhos diversos (orais ou escritos) que se configuram como documentos
capazes de aferir o desenvolvimento (intelectivo, cognitivo, motriz, linguistico, social
etc.) dos sujeitos e mensurar os niveis de aprendizagem através da objetividade
quantitativa, numérica ou conceitual.

As avaliagdes sdo frutos de uma sociedade e, portanto, sdo dinamicas. Com o
tempo, a avaliacdo de Redacdo saiu das salas de aula e ganhou lugar de destaque em
concursos ¢ vestibulares. Assim, ela passou a adquirir novos significados e a alcangar
outras esferas do nosso sistema de ensino. Os significados por ela assumidos estdo
intimamente relacionados as concepcdes de educacdo orientadoras das praticas
pedagdgicas. Por isso, consideramos necessario conhecermos, na primeira parte deste
estudo, as concepgdes que subjazem a avaliacdo da escrita mediante o uso de uma prova
de Redacao.

Os nimeros da Educacdo, divulgados em 2015 pelo Ministério da Educagao
(MEC) — que ¢ responsavel pela elaboracao e avaliagao das provas de Redagdo — estao
bem abaixo daquilo que se espera e sugerem que algo de muito equivocado estd
acontecendo: ou temos uma avaliacdo que ndo corresponde ao que se ensina ou temos
um ensino deveras ineficiente que ndo consegue atingir as expectativas do MEC. Esses
baixos niveis atingem o Ensino Fundamental (EF) e o Ensino Médio (EM), isto ¢€,
abrange toda a educacao basica. Nosso estudo incide sobre reflexdes acerca do EM.
Nesse sentido, na se¢do 2.0, refletimos sobre os efeitos da avaliacdo de Redacgdo do
ENEM para o ensino de Lingua Portuguesa (LP) e a qualidade da Educagdo no Brasil.

Convergentes as perspectivas teoricas de ensino de lingua materna dos
documentos oficiais da educagdo — como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997-2000) —, elegemos como referencial tedrico os estudos de Foucault (2006)
sobre subjetivacdo e as reflexdes sobre a teoria dos géneros discursivos-textuais de
Bakhtin (2003; 2006) como aporte tedrico-metodologico para andlise da proposta de
Redacao do ENEM/2014.

Através da analise dos dados buscamos, finalmente, responder algumas questdes

que julgamos relevantes: 1) Quais efeitos essa avaliagdo produz nos processos de
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subjetivacdo dos candidatos ao ENEM? ii) De que forma a escolha do texto
dissertativo-argumentativo atua no campo de relagdes de forgas e como esses campos se
relacionam aos processos de subjetivacao? iii) Ao se vincular ao ENEM, como o ensino

de LP atua nos processos de subjetivacao?

A AVALIACAO DA REDACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Como pratica formalmente organizada e sistematizada, desde a
institucionalizacdo da escola, a avaliagdo da Composi¢do ou Redacdo pode ser
considerada parte integrante e intrinseca ao processo educacional. Segundo Chueiri
(2008:53), ainda nos séculos XVI e XVII, a Redagdo emergiu no contexto escolar
brasileiro com os exames aplicados pelos padres jesuitas nos colégios catolicos, método
convencionalmente conhecido como ‘“Pedagogia Tradicional” (ou ‘“Pedagogia do
Exame”), cuja concepcdo era a de que avaliar equivale a examinar o conhecimento
apreendido pelos alunos.

Com o advento da modernidade, na 4area de Psicologia Comportamental,
avancam os estudos de Skinner (1938), que considera ser possivel medir habilidades,
aptidoes e comportamentos por meio da aplicagao de testes. Os testes de Skinner
exerceram e exercem grande influéncia na Educagdo, o qual os concebem como
instrumento de medida quantitativa da aprendizagem na chamada ‘“Pedagogia
Tecnicista”. Nessa abordagem, a avaliacdo ¢ entendida como medida que separa o
processo de ensino de seu resultado, encontrando apoio na racionalidade instrumental

positivista que, nas palavras de Caldeira (1997:53),
sempre buscou adquirir o status de ciéncia, libertando-se da introspeccao e
fundamentando-se na logica cientifica dominante que lhe garantisse a
objetividade das ciéncias da natureza. Seu principal foco de preocupagdo sao
as mudangas comportamentais que possam ser cientificamente observadas,

portanto, quantificadas.

Nessa perspectiva, além de subsidiar o trabalho dos professores como ferramenta
de medida periddica do conhecimento e regulacdo de desempenho, a avaliagdao passou a
adquirir o status de documento e certificagdo do aluno quanto aos niveis de aprendizado
(Boletim) e de escolarizagdo (Historico Escolar/Diploma), necessarios ao

funcionamento dos perfis burocratico, avaliativo e quantitativo assumidos pela escola.
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No final da década de 1970, porém, com a difusdo dos estudos e pressupostos
teoricos de estudiosos do interacionismo sécio-historico, como Vygotsky, Piaget,
Bakhtin, confere-se ao sujeito e a interagdo dialogica lugar de destaque na filosofia das
ciéncias humanas. Ainda, com a democratizagdo do ensino, houve uma reagao a visada
quantitativa passando-se a discutir novos objetivos e alternativas de avaliagdo em uma
visdo libertadora de ensino. De acordo com Chueiri (2008:55), na “Pedagogia Historico-
Critica”, com as novas demandas e necessidades advindas das transformacodes sociais e,
consequentemente, da educacao institucionalizada, houve significativa adesao a ideia de
que o conhecimento ¢ produto das relacdes de alteridade, proveniente da interagdo
dialdgica entre sujeito e um objeto.

Nessa perspectiva, a avaliagdo tornou-se uma ferramenta qualitativa de
mediacdo entre o conteudo e o resultado de um dos processos educativos, tendo em
vista a tomada de posi¢do por parte do avaliador, configurando-se, portanto, na

compreensdo dos processos dos sujeitos. Nas palavras de Paulo Freire (1996:54),

a avalia¢do ¢ a mediacgdo entre o ensino do professor e as aprendizagens do
aluno, ¢ o fio da comunicagdo entre formas de ensinar e formas de aprender.
E preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente porque tém
historias de vida diferentes, sdo sujeitos histdricos, e isso condiciona sua
relacdo com o mundo ¢ influencia sua forma de aprender. Avaliar, entdo, é
também buscar informagdes sobre o aluno (sua vida, sua comunidade, sua

familia, seus sonhos...) é conhecer o sujeito e seu jeito de aprender.

No documento introdutério dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1°
a 4* série do Ensino Fundamental, a respeito da pratica avaliativa, podemos verificar a
ascensdo de conceitos como eficiéncia, qualidade e competéncias a serem construidos,
considerando que “a avaliagcdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno, ¢ compreendida como um conjunto de situagdes que tém a funcao de
alimentar, sustentar e orientar a intervencao pedagdgica” (Brasil, 1997:81). Como nao
se trata de uma atividade neutra ou meramente técnica, ela ndo acontece em um vazio
conceitual: deve estar apoiada as concepgdes tedricas, de ciéncia, de mundo, de

sociedade e traduzidas em praticas pedagogicas. Nas palavras de Sordi (2001:173),
uma avaliacao espelha um juizo de valor, uma dada concepcdo de mundo e
de educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente
intencional que revela quem ¢ o educador quando interpreta os eventos da

cena pedagobgica.
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Como o processo historico de transformacdo e de significados assumidos pela
avaliagdo esta intimamente relacionado as mudangas que vém ocorrendo nos estudos
das ciéncias humanas e nos pressupostos tedrico-metodoldgicos que alimentam o nosso
sistema educacional, ¢ preciso compreendermos que a avaliagdo de Redacdo do ENEM
reflete e refrata ndo somente o desempenho do aluno, mas a relacdo que se estabelece
entre as instituicdes e suas concepcdes de ensino de LP. Portanto, por meio da sua
materialidade, ¢ possivel conhecermos quais bases conceituais nosso sistema de ensino
esta compartilhando.

Mais do que examinar, medir, quantificar e certificar a aprendizagem dos alunos,
a avaliag¢do tornou-se uma ferramenta de avaliacdo da qualidade do ensino no pais, com
a criacdo da Lei n° 9.394/1996, disposta no documento de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (Brasil, 1996), que fixou a obrigatoriedade da avaliacdo da
aprendizagem nos diferentes niveis do sistema educacional para que pudesse fornecer
informagdes sobre alunos, professores e instituicdes de ensino, orientar a elaboragao de
politicas e reformas educativas. Cury (1997:8) ratifica a presenca do Estado-Avaliador
ao afirmar que “a Unido se investe de poderes sobre a educacdo escolar em todos os
niveis a partir de nogdes de coordenagdo e avaliagdo como jamais se viu em um regime
democratico no Brasil”. Algumas dessas avaliagdes, como o ENEM, tornaram-se
importantes instrumentos a analise de desempenho dos alunos, das instituicdes e do

sistema educacional.

A AVALIACAO DA RADACAO NO ENEM E O CENARIO DA EDUCACAO

Conforme consta no site do INEP (Inep, 2015), a prova do ENEM teve inicio em
1997, logo apds a implementagdo da LDB 9394/96, e surgiu com o proposito de ser uma
estratégia para promover a melhoria na qualidade da educagdo. A primeira prova do
referido exame foi aplicada em 1998 e era feito por adesdo voluntaria dos alunos. Essa
voluntariedade durou até¢ 2000. A partir de 2001, a avaliagdo passa a ter papel de
selecdo para ingresso nas IFES. E a partir de 2014, todas as IFES “aderiram” ao ENEM
como unica forma de selecionar os futuros académicos, isto &, o vestibular nas

Instituigdes Publicas de Ensino Superior foi extinto € em seu lugar, esta o ENEM.
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Na edi¢io do ENEM de 2014%, os candidatos foram submetidos a 180 questdes
objetivas — sendo 45 de Ciéncias Humanas, 45 de Ciéncias da Natureza, 45 de
Linguagens e Codigos e 45 de Matematica — e a prova de Redagdo, que ¢ composta por
uma proposta de producado de texto em prosa, a ser produzido em até trinta linhas, sobre
um tema politico-social e uma coletanea com breves textos motivadores a respeito do
assunto. Para avaliacdo dos textos, o ENEM conta com uma matriz de referéncia’ que
determina as adequagdes e competéncias a serem avaliadas, objetiva critérios e visa
garantir a lisura e justeza do processo avaliativo. S3o avaliados cinco blocos de
competéncias dos candidatos: Adequacdo a modalidade escrita formal da LP;
Compreensdo da proposta de redacdo dentro dos limites estruturais de um texto
dissertativo-argumentativo; Selecdo, organizagdo e interpretacdo de informagodes e
argumentos em defesa de um ponto de vista; Conhecimento dos mecanismos de coesao
textual; Elaboragdo de proposta de intervencdo ao problema abordado em defesa de um
ponto de vista, respeitando os direitos humanos.

De acordo com Espanhol e Lisboa (2015), em novembro de 2014, pouco mais de
seis milhdes de candidatos realizaram a prova de Redacdo®, dentre os quais, 529.373
tiraram nota zero. Os motivos sdo diversos:

= 217.339 fuga ao tema;

= 13.039 copia de texto motivador;

= 7.824 texto insuficiente (menos de sete linhas);

* 4.444 nao atendimento ao tipo textual (dissertativo-argumentativo);
= 3.362 parte desconectada do texto;

= 955 ferir os direitos humanos.

Do restante dos candidatos que realizaram a prova, 250 obtiveram a nota
maxima (1000 pontos), outros 659.971 alcancaram até 300 e quase 2,5 milhdes nao
conseguiram atingir a média, 500 pontos. Houve queda de 9,7% nas notas, sobretudo
nas disciplinas de Matematica e Redagdo, em relagdo ao Exame anterior (Espanhol;
Lisboa, 2015).

Naquela época, o entdo Ministro da Educagdao, Cid Gomes, atribuiu o fraco
desempenho dos candidatos a falta de problematizagdo do tema da Redagdo -

“Publicidade infantil em questdo no Brasil” —, nas midias populares e ao déficit do

2 Disponivel em: <https://www.infoenem.com.br/wp-content/uploads/2014/11/ENEM-2014ROSA.pdf>.
Acesso em 22 set. 2015.

3 Anexo.

4 Disponivel em: <https://www.infoenem.com.br/wp-content/uploads/2014/11/ENEM-2014ROSA.pdf>.
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sistema publico de ensino (Portal Brasil, 2015). Entretanto, apesar de representarem
expressivos 73,5% dos candidatos egressos do EM inscritos no ENEM/2014, seria
injusto e falacioso atribuirmos aos alunos e profissionais das escolas municipais as
mazelas da nossa educagdo e fecharmos os olhos a milhares de instituicoes,
profissionais e alunos de outras redes que também compartilham desafios, dificuldades
e descobertas diarios dentro e fora do ambiente escolar.

Convergentes aos pressupostos teoricos dos documentos oficiais da educagao,
acreditamos na concepc¢ao de avaliagao como veiculo de estabelecimento dos principios
pedagogicos e axiologicos de propostas e orientagdes de trabalho desenvolvidas
coletivamente, analisadas e desenvolvidas por aqueles que atuam efetivamente na
pratica docente e nas instituigdes de ensino. Poderiamos apostar nos nossos documentos
oficiais como um caminho. Um caminho que ainda ¢ longo, ja que nao restam duavidas
de que as demandas da educag@o em 2015 sejam muito diferentes daquelas publicadas

na década de noventa para atender a uma demanda do periodo pos-ditadura.

PROCESSOS DE SUBJETIVACAO, GENEROS DISCURSIVOS NO
DISPOSITIVO PROVA DE REDACAO DO ENEM

A prova de redagdo do ENEM, como a maioria das provas de
concursos/vestibulares, inicia-se com o comando geral e, a partir desse comando,

delineia as tarefas linguisticas a serem desenvolvidas:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-
argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantili em questdio no Brasil, apresentando proposta de
intervengdo, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione,
de forma coerente ¢ coesa, argumentos ¢ fatos para defesa de seu ponto de

vista. (ENEM, 2014).

Podemos verificar que os candidatos sdo orientados a desenvolverem um tipo de
texto, o dissertativo-argumentativo, em que se discuta sobre o tema da publicidade
direcionada ao publico infantil. O candidato deve posicionar-se criticamente
relacionando argumentos para a constru¢do de sua tese. E necessario que o texto seja
registrado em norma padrdo escrita da LP e que o candidato conclua suas reflexdes a

partir da constru¢do de uma proposta capaz de intervir positivamente na problematica
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discutida e os candidatos s3o novamente orientados: devem reconhecer e respeitar os
direitos humanos.

O ENEM aposta no trabalho com os tipos de texto, no caso o dissertativo-
argumentativo. Podemos analisar essa escolha por dois vieses. O primeiro seria o de que
a Redacdo seja compreendida pelo ENEM como género textual, j4 que ndo podemos
negar o seu espago ¢ condi¢des de produgdo/circulagdo, que ¢ a escola. E possivel
reconhecermos esse posicionamento nos PCN (Brasil, 1998:21) que apontam para o fato
de que

todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das intengdes

comunicativas, como parte das condigdes de producdo dos discursos, as quais

geram usos sociais que os determinam.

Nesse sentido, podemos supor que a escolha do tipo dissertativo-argumentativo
se da em fun¢do da afinacdo de critérios para avaliacdo da Redagdo, uma vez que ¢
corrente a afirmacgdo entre os coordenadores do ENEM de que ¢ bem mais complicado
objetivar critérios quando pensamos em textos de ficcdo literaria ou em textos em
Versos.

O segundo viés pelo qual podemos olhar a questao diz respeito a falta de dialogo
entre o0 modelo de avaliagdo do ENEM e os PCN (Brasil, 1998), que orientam o ensino
de LP a partir da perspectiva bakhtiniana de linguagem e do trabalho a partir dos
géneros discursivos. A esse respeito, os PCN do EF (Brasil, 1998:27-28) sugerem que

aprender a pensar e a falar sobre a propria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supde o planejamento
de situacdes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os
diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também
sobre a forma pelos quais tais recursos refletem as condigdes de produgdo do

discurso e as restrigdes impostas pelo género e pelo suporte.

Num outro olhar ainda possivel, podemos dizer que a escolha da dissertacao se
da porque ¢ sabido que esse tipo de texto favorece o que Foucault (1987) nomeia de
tecnologia de subjetivacdo. De acordo com Foucault (1987), na tecnologia de
subjetivacao os dispositivos mais eficientes sdo o exame e a confissdo. Sao esses dois
modos que atuam certeiramente para que haja uma normatizac¢do social, sdo eles que
produzem as tecnologias normatizadoras. Sabe-se que tanto para Foucault (1987)
quanto para Bakhtin (2003), os processos de subjetivacdo definem uma identidade
determinada, sobretudo porque esses processos estdo relacionados aos modos de

objetivacao.
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Desta forma, a prova, ao se centrar no exame e na confissdo, pode levar ao
esvaziamento da voz de autoria nos textos dos candidatos do ENEM. Nesse sentido, €
preciso ressaltarmos o fato de que, quando se formata a producgdo textual, a criatividade
e a autoria do candidato ficam comprometidas e, mesmo assim, elas ndo deixam de ser
critérios de avaliagdo. Na competéncia trés, estd no nivel quatro o candidato que
apresentar em seu texto indicio de autoria, e estard no nivel maximo, o cinco, aquele
que configura autoria.

Nessa mesma competéncia, a subjetivagdo dos sujeitos ndo acontece somente
porque ele tem que escrever sobre o tema tal sem se ater muito ao seu posicionamento
como autor, dentro dos limites do tipo de texto tal, em até 30 linhas e em tantos
minutos. A subjetivacdo também acontece porque € preciso manifestar-se, ¢ preciso
opinar, ¢ preciso ndo somente ter, mas defender um ponto de vista, ¢ sempre preciso
convencer/persuadir o outro na arena discursiva. E ndo basta apenas que a tese do
candidato seja defendida: ele precisa mostrar uma estratégia de interven¢do para
solucionar um problema. Como ele precisa sempre solucionar um problema, ele tem que
dizer que ha sempre um problema em tudo. Nao ha espago para dizer que estamos todos
muito bem, obrigado.

Na competéncia cinco, o candidato ¢ novamente subjetivado. Ele precisa nao
apenas ter o que dizer, mas precisa solucionar, detalhar e envolver toda a comunidade
nesse processo.

Nao fosse a normatizacdo ou padronizagdo, ainda assim os textos em seu
conjunto revelam caracteristicas da formagdo discursiva a qual estdo ligados, como
defendem tanto Bakhtin (2003) quanto Foucault (1987). Entdo, esses textos
padronizados, com tudo o que se tem a dizer sendo tracado anteriormente ao dizer do
autor, ja tém seus dizeres pré-definidos, ja estdo dados os limites do discurso e,
portanto, da subjetivacdo de cada candidato. Com isso, podemos afirmar que os textos
revelam processos de subjetivacdo que operam nos candidatos antes mesmo da prova,
inclusive nos momentos de treinamento escolar para essa prova. Dessa forma, tanto a
escola quanto o governo, mediante o ENEM, enquadram os jovens num perfil de sujeito
generalizado, isto ¢, os textos das redagdes do ENEM revelam um perfil de sujeito que
se estende por todos os cantos do pais, quer este sujeito seja egresso da escola publica
ou da particular, que conclui a EB reproduzindo tanto e produzindo nem tanto.

O resultado da padronizagdo: textos/candidatos/sujeitos politicamente corretos,

massificados, padronizados, porque ele precisa agradar ao leitor; o candidato sequer tem
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o direito de dizer, por exemplo, que os danos causados pela publicidade infantil sdo tao
grandes, que, no fundo, no fundo, gostaria de ele mesmo fazer sangrar todo e qualquer
publicitario que visse pela frente. O pleno conhecimento da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos por parte dos candidatos também esta pressuposto. Isso significa que
o MEC sente-se bastante seguro quanto ao debate sobre esse documento em todas as
instituicoes de EB no Brasil. No Brasil, ¢ sabido que grande parte esses direitos
humanos sdo violados e que as discussdes sobre certos tabus sdo evitadas em livros
didaticos da EB.

Para Bakhtin (2003:262), os géneros sdo definidos como tipos relativamente
estaveis de enunciados, ou seja, estdo em constante transformagao e surgem através das
condigdes e necessidades dos agentes da interacdo verbal. Conforme postula Bakhtin
(2003:263), os enunciados e os géneros discursivos sao compostos pelo estilo, pela
construcdo composicional e pelo conteudo temdtico. Além de surgirem e circularem
conforme demandados, sdo tdo variados quanto a atividade humana e sem a existéncia
deles a comunicagdo verbal seria impossivel. O engessamento, a formatacdo do género
Redagao Escolar e, junto com ele, do tipo dissertativo-argumentativo, pode fazer com
que o fato de os géneros discursivos serem relativamente estdveis possa produzir
tentativas de reelaboracdo de géneros nem sempre bem-sucedidas e isso pode resultar
em uma “forma muito desajeitada” de interven¢ao em uma dada situagdo comunicativa
(Bakhtin, 2003:285). E, com isso, o sujeito ¢ interditado com a puni¢do maxima, ou
seja, com a nota zero.

Vimos na sec¢do anterior que 4.444 candidatos tiveram nota zero por nao terem
atendido ao tipo textual (dissertativo-argumentativo) solicitado. Nao podemos dizer
qual foi a motivacao que levou esses candidatos a ndo desenvolverem os seus textos a
partir do género solicitado, mas podemos dizer que eles se permitiram ao direito de
serem sujeitos de sua propria escrita e isso fez com eles fossem severamente punidos.

Assim, a prova do ENEM, de certa forma, anula a presenca da subjetividade, de
um “eu” situado entre a responsabilidade e a responsividade. Esse “eu”, na situagdo da
prova, ndo pode refratar a realidade, deve refleti-la tal qual ela se apresenta para ser
reproduzida e, com isso, mantida. Nao ha o encontro do Eu com o Outro, o jogo
dialégico entre interlocutores (Bakhtin, 2003).

Para que possamos compreender a concepcao de linguagem adotada na prova, ja
que ¢ a partir dela que os candidatos serdo avaliados, recorremos a Bakhtin (2006:44-

45), que sugere que
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uma analise mais minuciosa revelaria a importancia incomensuravel do
componente hierarquico no processo de interagdo verbal, a influéncia
poderosa que exerce a organizacdo hierarquizada das relacdes sociais sobre
as formas de enunciagd@o. O respeito as regras da “etiqueta”, do “bem falar” e
as mesmas formas de adaptacdo da enunciacdo a organizacdo hierarquizada
da sociedade tém uma importancia imensa no processo de explicitagdo dos

principais modos de comportamento.

De acordo com Bakhtin (2006), podemos observar que a opg¢do por adotar a
linguagem padrdo nao ¢ especificidade dessa avaliacdo, apenas reflete o comportamento
da superestrutura, de uma sociedade hierarquicamente organizada, cuja escola ¢ apenas
um dos espagos em que esse discurso elitizado reverbera o dominio da regra, da norma
culta, como verdade, como fator de essencialidade e representatividade da lingua nas
situacdes reais de uso e interagdes sociais mais corriqueiras.

Dessa forma, podemos afirmar, ainda, a partir do estudo de Foucault (1987), que
0 “eu” que aparece na escrita revela a multidao de “eus” que estdo submetidos & mesma
ordem do discurso, as mesmas formagdes discursivas. Essas formagdes discursivas,
obviamente, sdo usadas para disciplinar os sujeitos a partir da homogeneizacdo de
sentidos. Assim, verificamos também a padronizagao de como dizer, j& que na Redagao
do ENEM ¢ necessario que os candidatos registrem o texto a partir da norma padrao da
lingua escrita.

Observemos o que sugerem os PCN (Brasil, 2000) a respeito do ensino de LP e
suas perspectivas concepgoes teoricas sobre as praticas de producdo escrita no EM: “Os
estudos dos géneros discursivos € dos modos como se articulam proporcionam uma
visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario”
(Brasil, 2000:8). E importante relatarmos o fato de que os estudos literdrios também
estao comprometidos devido a padronizagdo e devido ao fato de que a literatura esteja
diluida entre as questdes objetivas, porque a avaliagdo de leitura literaria obrigatoria nao

faz parte do conjunto de provas do ENEM.

ANALISE DOS DADOS: OS EFEITOS DA AVALIACAO DA REDACAO DO
ENEM

Para Foucault (1987), as praticas de avaliagdo tornaram-se altamente

ritualizadas, pois nelas estdo reunidas a cerimonia do poder, a demonstracao da forga e o
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estabelecimento da verdade por meio de cada um com todos. Os efeitos de se empregar
a légica do padrdo Unico instigam o aumento da concorréncia, da competitividade e o
controle social pela meritocracia.

Podemos compreender o posicionamento do filésofo se considerarmos a
politizagdo do nosso sistema educacional, que ainda ¢ bastante tradicional e conteudista.
O caréater avaliativo da escola, a quantificacdo do conhecimento e a busca por resultados
promoveram uma inversdao basilar das funcdes sociais das instituicdes de ensino,
perceptivel por meio da postura mercadoldgica de muitas escolas que orientam suas
propostas pedagogicas a finalidade avaliativa direcionando a metodologia de ensino ao
conteudo das provas do ENEM.

Como profissionais da educacao e da linguagem, consideramos que o cenario do
ensino de LP na EB tem sido resumido ao exaustivo treinamento para uma atividade
fim: escrever um texto dissertativo-argumentativo posicionando-se a respeito de um
tema e conclui-lo com uma proposta de intervencdo. Essa ¢ a receita que, desde a
primeira série do EM, ha um tempo vem sendo praticada. Ao conversarmos com
colegas de trabalho e observarmos algumas aulas de Redacdo do EM, ¢ possivel
percebermos que grande parte do tempo, apds a leitura da proposta de Redacao e dos
textos motivadores (pois s6 o que muda ¢ o tema), o professor despeja nos alunos aquilo
que pensa/sabe sobre o assunto € os alunos e sugere o inicio da escrita.

Pensando na teoria dos géneros discursivos desenvolvida por Bakhtin (2003),
podemos dizer que toda a situacdo que descrevemos e analisamos na se¢do anterior, o
nosso olhar para a prova de redagdo do ENEM e nossas observagdes de aulas de
Redagdo, como a que relatamos anteriormente, servem-nos para concluir que, de 1998 a
2014, a avaliacao da prova de redacdo do ENEM se da a partir da observagao exclusiva
do tema desenvolvido pelo candidato, uma vez que a estrutura composicional e os
recursos estilisticos ndo interferem em nada, nem no texto do aluno e nem na construgao
da proposta de redagdo da prova.

Com relagdo ao impacto do ENEM nas escolas, sobretudo nas particulares, cria-
se com o Exame uma rede de treinadores ou formatadores de sujeitos para escreverem
temas de modo a ndo romper com a ordem dada para as coisas. Normalmente, o
professor, depois da aula treino, solicita ao aluno que faga a redacdo. Como nado ¢
possivel concluir a atividade em sala, os alunos a levam para casa e, com muita sorte,
entregam seus textos para que os corretores, os freelancers da redacao, possam avaliar e

comentar o texto escrito dentro da forma ditada pelo ENEM.
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Nessa perspectiva, as escolas podem estar deixando de desenvolver
competéncias diversas, com vistas a formacdo de um sujeito critico, reflexivo,
autonomo e participativo, visando um “ensino dedutivo, que proponha o conhecimento
e a producdo em detrimento do reconhecimento e da reproducdo” (Geraldi, 1997:183).
Lamentavelmente, quando a escola olha para o aluno como Taylor e Ford (1927)
olhavam para os operdrios nas fabricas, ¢ mais dificil que se relacione o EM “com o
mundo do trabalho e a préatica social, consolidando a preparagdo para o exercicio da
cidadania e propiciando preparacdo basica para o trabalho” (Brasil, 1999:1), conforme
disposto no Art. 1° da Resolugdo CEB n° 3/98, sem conseguir superar a Pedagogia
Tecnicista.

Essa frenética busca por resultados, além de subverter toda a concepcao daquilo
que representa a instituicdo escolar — e tantas outras — para o convivio social, pode
justificar o comportamento de muitas familias que, de encontro a uma visao equivocada
da realidade, acreditam que, pelo fato de contarem com melhores instalagdes,
autossuficiéncia financeira e autonomia administrativa, as escolas particulares sejam
melhores e estejam imunes a outros tipos de caréncia, optando pela migracdo de rede.
Pelo menos foi o que mostrou o Censo da EB de 2013 (Vieira, 2014), ao revelar que o
numero de alunos matriculados em escolas particulares subiu 14%, enquanto houve
queda de 5,8% nas publicas em relagdo a 2010. Na realidade, muitos desconhecem que
sao os documentos oficiais como os PCN (Brasil, 1997-2000) e as Orientagdes
Curriculares do EM (Brasil, 2006) que, sem distingdo de redes, determinam as diretrizes
e orientam as propostas pedagdgicas de ensino no pais, partindo da premissa de que os
pressupostos teoricos adotados devem — ou pelo menos deveriam — alcancar a todas as

salas de aula do EB no pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos ter deixado claro que toda avaliacdo produz um efeito em um
processo de subjetivacdo. As avaliagdes, ndo s6 as do ENEM, mas outras tantas, tém no
Brasil a funcdo de, em ultima andlise, influenciar no debate sobre a qualidade dos
processos de ensino-aprendizagem. Como afirma Foucault (1987), ao se estudar o
sujeito, temos o deciframento do significado de praticas sociais. Similarmente, Bakhtin

(2003) considera que o estudo das praticas sociais revela o sentido dos sujeitos a elas
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submetidos. Assim, mostramos tanto as praticas sociais relacionadas a avaliagdo do
ENEM quanto nuances da subjetivagdo do candidato que faz essa prova. Mostramos os
efeitos que o ENEM tem provocado tanto na sociedade quanto no sujeito
aluno/candidato in(dividu)al(mente).

Nas ultimas décadas, a qualidade do sistema educacional brasileiro vem sendo
debatida e criticada por estudiosos, leigos, agentes da comunidade escolar e, assim
como Cid Gomes faz, comumente o Estado ¢ responsabilizado pela falta de
investimento na rede publica. De fato, trata-se de um sistema que clama pela construgao
e restauracdo de escolas; por mais professores, engajados, qualificados e bem
remunerados; pelo aumento de recursos financeiros e para que estes possam
verdadeiramente chegar ao seu destino. Mais do que criticas, acreditamos que, para
debatermos as questdes que envolvem a qualidade da nossa educagdo e atribuirmos
merecida parcimdnia ao tema, ¢ necessario reconhecermos, antes de tudo, que as
instituicdes sociais, escolar e familiar coexistem neste processo € nos afastarmos do
discurso determinista sobre aquilo que ¢ publico e aquilo que ¢ privado, cada um
assumindo o seu papel.

E preciso reconhecermos que a formagdo dos profissionais da educagio nos
cursos de licenciatura das universidades publicas e privadas ndo ocorre no sentido de
atender a particularidades de demanda institucional deste ou daquele sistema de ensino,
ja que a produgdao do conhecimento independe dos perfis sociais de seus agentes ¢ a
escola, independente daquilo que lhe falte ou sobre, € 0 espaco que promove o encontro
dos dois principais parceiros do sistema educacional: professores e alunos. Precisamos
informar aos alunos, pais e outros professores sobre os efeitos que a escolha do texto
dissertativo-argumentativo traz para as praticas sociais e, nestas, aos processos de
subjetivacao. Temos que mostrar como a dissertagdo ainda atua no campo de relagdes
de forgas para a normatizagdo/padronizacao de sujeitos doceis.

Ainda, precisamos convidar nossos colegas a uma reflexdo sistematizada sobre
as atividades perversas que desenvolvemos em sala de aula para que nossos alunos
sejam aprovados no ENEM. Essas atividades, como mostramos, normalmente sao
formas de anulac¢do de subjetivacdo ou de reforco para a manutengdo de subjetivacdo
imposta, se dao nas aulas de todas as disciplinas e ndo nas aulas de LP.

Conforme requer a situacao, devemos nos arriscar ¢ demonstrar uma tomada de
posi¢do quanto ao fato de termos um modelo de avaliagao que nao corresponde ao que ¢

ensinado nas escolas e que ¢ extremamente cerceador da liberdade, da identidade e da
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subjetividade de nossos alunos. Além do fato de ndo podermos confirmar o didlogo
entre os documentos oficiais da Educagdo ¢ o modelo da proposta de Redacdo do
ENEM, acreditamos que o governo faz aquilo que ele sempre fez: dociliza os sujeitos a
partir de dispositivos multiplos. A prova de Redacao ¢ s6 mais um modo de controlar os
dizeres dos sujeitos, uma forma de interditar a rebeldia que, como podemos supor,
deve/deveria ser propria dos jovens.

Como dissemos, quando o sujeito € privado de seus modos de ver a realidade, ha
um processo de subjetivacdo que torna o candidato um executor de tarefas, uma pessoa
que ndo pode manifestar sua subjetividade, isto ¢, temos textos padronizados de forma a
ndo aparecer neles as caracteristicas do sujeito escritor. Com isso, o ENEM consegue
instaurar no pais, em alta medida a partir das escolas, uma moral pedagogica eficiente e

normatizadora.
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ANEXO: MATRIZ DE COMPETENCIAS PARA A REDACAO DO ENEM

NIVEIS
(NOTAS)

NIVEL 0

NIVEL I

NIVEL II

NIVEL 11l

NIVEL IV

NIVEL V

1 - Demonstrar dominio da
modalidade escrita formal
da lingua portuguesa.

I - Compreender a proposta
de redagdo e aplicar conceitos
das varias areas de
conhecimento para
desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em
prosa.

III - Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um
ponto de vista.

v - Demonstrar
conhecimento dos
mecanismos linguisticos

necessarios para a construgdo
da argumentag@o.

V - Elaborar proposta de
interven¢do para o problema
abordado, respeitando  os
direitos humanos.

Demonstra

desconhecim
ento da modalidade escrita
formal da lingua
portuguesa.

"Fuga ao tema/nao
atendimento  a  estrutura
dissertativoargumentativa".

Apresenta informagdes, fatos
e opinides ndo relacionados
ao tema e sem defesa de um
ponto de vista.

Nio articula as informagdes.

Nao apresenta proposta de
intervengdo  ou  apresenta
proposta ndo relacionada ao
tema ou ao assunto.

Demonstra dominio
precario da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa, de forma
sistematica, com
diversificados e frequentes
desvios gramaticais, de
escolha de registro e de
convengdes da escrita.

Apresenta o assunto,
tangenciando o tema, ou
demonstra  dominio precario
do texto
dissertativoargumentativo,
com tragos constantes de
outros tipos textuais.

Apresenta informagdes, fatos
¢ opinides pouco relacionados
a0 tema ou incoerentes e sem
defesa de um ponto de vista.

Articula as partes do texto de
forma precaria.

Apresenta  proposta  de
intervengdo vaga, precaria ou

Demonstra dominio
insuficiente da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa, com muitos
desvios gramaticais, de
escolha de registro e de
convengdes da escrita.

Desenvolve o tema recorrendo
a copia de trechos dos textos
motivadores ou  apresenta
dominio insuficiente do texto

Apresenta informagdes, fatos
e opinides relacionados ao
tema, mas desorganizados ou
contraditorios e limitados aos

dissertativoar ivo, ndo
atendendo a estrutura com
proposi¢do, argumentagdo e
conclusio.

ar ) dos textos
motivadores, em defesa de
um ponto de vista.

Articula as partes do texto, de
forma insuficiente, com
muitas  inadequagdes e
apresenta repertorio limitado
de recursos coesivos.

relacionada apenas ao
assunto.

Elabora, de forma
insuficiente, ~proposta  de
interven¢do relacionada ao

tema, ou ndo articulada com a
discussdo desenvolvida no
texto.

Demonstra dominio
mediano da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa ¢ de escolha de
registro, com  alguns
desvios gramaticais e de
convengdes da escrita.

Desenvolve o tema por meio
de argumentagdo previsivel e
apresenta dominio mediano do
texto dissertativo-
argumentativo, com
proposi¢do, argumentagdo e
conclusio.

Apresenta informagdes, fatos
e opinides relacionados ao

tema, limitados aos
argumentos ~ dos  textos
motivadores e pouco

organizados, em defesa de um
ponto de vista.

Articula as partes do texto, de
forma mediana, com
inadequagdes, ¢ apresenta
repertorio pouco diversificado
de recursos coesivos.

Elabora, de forma mediana,
proposta de  intervengdo
relacionada a0 tema e
articulada a discussao

desenvolvida no texto.

Demonstra bom dominio
da  modalidade escrita
formal da lingua
portuguesa e de escolha de
registro, com  poucos
desvios gramaticais ¢ de
convengdes da escrita.

Desenvolve o tema por meio
de argumentagdo consistente ¢
apresenta bom dominio do
texto dissertativo-
argumentativo, com
proposi¢do, argumentagdo e
conclusio.

Apresenta informagdes, fatos
e opinides relacionados ao
tema, de forma organizada,
com indicios de autoria, em
defesa de um ponto de vista.

Articula as partes do texto
com poucas inadequagdes e

apresenta repertorio
diversificado  de  recursos
coesivos.

Elabora bem proposta de
intervengdo relacionada ao
tema e articulada a discussdo
desenvolvida no texto.

Demonstra excelente
dominio da modalidade
escrita formal da lingua
portuguesa ¢ de escolha de

registro. Desvios
gramaticais ou de
convengdes da  escrita
serdo  aceitos  somente

como excepcionalidade ¢
quando ndo caracterizem
reincidéncia.

Desenvolve o tema por meio
de argumentagdo consistente,
a partir de um repertorio
sociocultural  produtivo e
apresenta excelente dominio
do texto dissertativo-
argumentativo.

Apresenta informagdes, fatos
e opinides relacionados ao
tema proposto, de forma
consistente e  organizada,
configurando  autoria, em
defesa de um ponto de vista.

Articula bem as partes do
texto e apresenta repertorio
diversificado  de  recursos
coesivos.

Elabora muito bem proposta
de intervengdo, detalhada,
relacionada a0 tema e
articulada a discussao
desenvolvida no texto.
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