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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados do estudo de caso comparativo cujo objetivo
¢ analisar as conexdes existentes entre os géneros virtuais selecionados por docentes de
lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental para praticas de ensino; os
utilizados por seus alunos para fins de aprendizagem dessa area de conhecimento e os
utilizados pelos dois grupos de sujeitos no seu cotidiano extraescolar. A partir da
aplicacdo de questionarios e entrevistas focalizadas e da construgdo de quatro subcorpus
sobre a tematica, identificam-se as midias utilizadas, os géneros virtuais apontados e as
respectivas fungdes de ensino e de aprendizagem atribuidas pelos dois grupos. Analises
de contetido permitem considerar os géneros textuais privilegiados nos processos de
ensino e de aprendizagem e relaciond-los a aspectos curriculares relativos ao
desenvolvimento do letramento linguistico e digital no ambiente escolar. Pretende-se,
com este trabalho, aprofundar a discussdo sobre a tomada de decisdes no ensino formal
da lingua portuguesa, levando-se em conta as praticas sociais, culturais e discursivas
contemporaneas.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros textuais digitais; planejamento de ensino.

INTRODUCAO

O presente artigo objetiva analisar as conexdes existentes entre os géneros
digitais selecionados e utilizados por docentes para praticas de ensino de lingua
portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. Ele estd fundado na busca do
aprimoramento das acdes de planejamento do trabalho docente para a composicao de
acoes didaticas efetivas no desenvolvimento da leitura e da escrita em lingua portuguesa
como lingua materna.

O ensino que objetiva oportunizar ao aluno o dominio das véarias formas

discursivas na lingua portuguesa contempla o uso efetivo de diferentes géneros textuais
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do cotidiano. Toda manifestagdo verbal se d4 por meio de algum género textual, isto &,
por meio de textos recorrentemente materializados em situagcdes comunicativas
especificas. Um género textual apresenta padrdes sociocomunicativos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos situados contextualmente
(MARCUSCHLI, 2008).

Na perspectiva metodoldgica interacionista de ensino da lingua portuguesa, aqui
assumida, as praticas concretas de uso da linguagem escrita configuram a base para o
estudo das fungdes e composicdes linguisticas dos diferentes géneros textuais
(TRAVAGLIA, 1998). Na atualidade e cada vez mais, uma grande parte das praticas
comunicativas se da por meios digitais e € necessario se compreender em que € com que
sentido essas novas praticas comunicativas conotam decisdes curriculares e didaticas.

Dentre os géneros textuais da atualidade, emergem das interagcdes que ocorrem
nos ambientes virtuais os chamados géneros digitais, que apresentam propriedades
linguisticas especificas. Quais desses géneros sdo objeto de estudo em aulas de lingua
portuguesa nos anos do ensino fundamental? Que propriedades linguisticas apresentam
tais géneros? Eles coincidem com os géneros usados por professores nos seus cotidianos
ndo escolares? Que implicacdes o uso e a auséncia desses géneros nas aulas de lingua
portuguesa podem ter na formacao de leitores e escritores hoje?

Entende-se que as respostas a essas questdes podem contribuir para a
composi¢do de projetos pedagodgicos compativeis as condigdes tecnologicas e

comunicativas do presente e a qualidade de ensino que se constroi.

FUNDAMENTACAO E REVISAO BIBLIOGRAFICA

As configuragdes curriculares de um ambiente formal de ensino ndo sdo
prescritiveis na sua totalidade e as intengdes em que se pautam conotam e abrem
possibilidades de construgdes culturais. As decisdes docentes sobre o que e como
ensinar em um determinado contexto escolar compdem o curriculo em agdo, o qual ¢
constituido a partir de programas preestabelecidos nos projetos pedagogicos das
instituicdes responsaveis pelo ensino fundamental. Tanto os programas curriculares
quanto os planos de ensino, elaborados e executados pelos docentes nas salas de aula,
somente constituem sentido de constru¢ao social quando relacionados a praticas

cotidianas e necessarias aos cidaddos; quando se verificam agdes intencionalmente
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organizadas para conectar aprendizagem escolar e convivéncia rumo a uma melhor
qualidade de vida para todos.

O contexto social da atualidade est4 eivado de novas formas comunicativas orais
e escritas advindas das possibilidades criadas a partir das tecnologias digitais. O acesso
a essas tecnologias esta diretamente relacionado ao acesso aos conhecimentos validados
social e cientificamente. Dada a versatilidade e a rapidez como se modifica o uso dessas
tecnologias na comunicagdo cotidiana, compreender o impacto que ele ocasiona nos
diferentes contextos ¢ ainda uma necessidade (MARCUSCHI, 2008) para a atualizagao
ou manutencdo de formas de ensino eficazes. Nessa perspectiva, revestem-se de
importancia estudos de carater qualitativo sobre como as tecnologias digitais vém
impactando as praticas pedagogicas ou conotando visdes curriculares.

Verificam-se estudos brasileiros que investigam o impacto dessas tecnologias na
aprendizagem dos estudantes, geralmente associando-o a necessidade de os professores
receberem formagao especifica de forma inicial ou continuada sobre o tema, tendo em
vista a agdio multiplicadora dos docentes (ARAUJO, 2007; NAGY, 2014;). Alguns
estudos discutem praticas de ensino com essas tecnologias (CAMPOS, 2004; MOITA,
SALAMUNES, 2009; SILVA E SANTOS, 2011); outros discutem niveis de apropriacdo
das tecnologias da informag¢do e da comunicagdo pelos docentes (VOSGERAU, 2005) e
analisam a transformag¢ao que o uso das tecnologias digitais pode ocasionar nas formas
como as escolas operam o ensino da escrita (PINHEIRO, 2010). Mas ainda sdo raros os
estudos que estabelecem relagdes entre as tecnologias digitais e planejamento de ensino
(RIBEIRO, VOSGERAU & JUNQUEIRA, 2006; SALAMUNES, 2013;) e desconhece-
se a existéncia de estudos que tratem especificamente desse tema no que diz respeito a
selecdao dos géneros textuais digitais nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dada a emergéncia dos géneros digitais na pratica social cotidiana
contemporanea, entende-se que eles sdo objeto de ensino e de aprendizagem nas escolas
que pretendem convergir agdo e pensamento discente nas agdes pedagdgicas de

letramento linguistico e digital.

TEXTO E GENERO TEXTUAL

Um texto ¢ um ato enunciativo sempre em elaboracdo. E uma unidade de

sentido; um evento que ocorre na forma de linguagem inserida em um contexto
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comunicativo, em uma atividade interativa historicamente situada. Um texto ¢ sempre
uma proposta de sentido, pois este decorre ndo s6 da enunciagdo em si, mas inclusive de
sua interpretagdo. Ha textos de tipo narrativo, descritivo, argumentativo, expositivo e
conversacional (TRAVAGLIA, 2007). Os géneros textuais, por sua vez, Sao
instrumentos que fundam as possibilidades de comunicagdo; sdo categorias de textos
que tém propositos especificos de acdo social em situacdes particulares. Na escola, os
géneros textuais fundam as possibilidades de ensino e de aprendizagem da lingua, uma
vez tomados como objetos concretos de estudo das interagdes sociais (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004).

Algumas dimensdes essenciais sdo requeridas para a identificagdo de um
género: os conteudos, a estrutura comunicativa e as configuracdes especificas de
unidades linguisticas (tragos da enunciagdo, sequéncias textuais e tipos discursivos)
(MARCUSCHLI, 2008). Podem-se considerar ainda os “(...) objetivos e funcdes do texto,
condi¢cdes de produgdo e eventualmente, suporte.” (TRAVAGLIA, 201: 5).

Ao chegarem a escola, os estudantes j& dominam os géneros orais informais
cotidianos. No inicio da escolarizagdo, trata-se, pedagogicamente, de leva-los a uma
tomada de consciéncia sobre os usos que ja fazem de diferentes tipos e géneros textuais
em diferentes praticas e contextos da sociedade onde vivem. No entanto, o trabalho de
ensino da lingua portuguesa que ocorre para além da alfabetizagdo tem como foco a
aprendizagem do progressivo automonitoramento pelo estudante sobre os usos dos
géneros formais publicos, compreendendo a intrinseca relacdo existente entre lingua
falada e lingua escrita (MARCUSCHI, 2008). Os géneros textuais compdem uma
tematica interdisciplinar, pois, se de um lado, os fundamentos linguisticos da atualidade
indicam que

a producdo textual na atualidade, falada ou escrita, se configura
inexoravelmente como uma manifestagdo semioticamente hibrida que
mobiliza os multimeios sonoros, virtuais, graficos, tridimensionais etc. que as

novas tecnologias de comunicagdo e informagdo tém colocado ao nosso

dispor (BAGNO, 2011: 347)

por outro, os fundamentos pedagodgicos indicam, ja hd algum tempo, que a
abordagem didatica da leitura, da producdao de textos e dos contetdos curriculares
associados a essas habilidades ndao sdao compativeis com dindmicas de ensino

tradicionalmente instituidas na maioria das escolas de ensino fundamental.
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GENERO TEXTUAL E PRATICA DE ENSINO

O ensino dos diferentes géneros na linguagem escrita se da de forma eficiente
quando: a) criam-se situagdes que reproduzem a situacao concreta de produgdo textual,
com atencao especifica a relagdo entre produtores e receptores de textos; b) a oralidade
e a escrita sdo desenvolvidas de forma integrada; c¢) had uma complexificagdo
progressiva das abordagens textuais; d) contetdos linguisticos sdo articulados no ensino
da leitura e producao de textos em lingua materna (idem).

Essas prerrogativas tém origem no trabalho didatico com a escrita, o texto e a
gramatica da Pedagogia Moderna de Freinet, a qual se insere no movimento
pedagdgico da Escola Nova. Este movimento, em que os métodos didaticos ativos sdo
preconizados (ARENILLA, 2000), teve inicio ha mais de um século na Europa e foi
difundido no Brasil a partir de 1932. Da pedagogia Freinet decorrem os apontamentos
sobre a necessidade de a crianga: a) participar de situagdes funcionais de leitura e de
escrita para que aprenda a ler e escrever (FOUCAMBERT, 2008); b) interagir com seus
colegas e professores na elaboracao de textos levando o tempo que for necessario para a
experimentacdo de diferentes formas discursivas presentes na sociedade (XAVIER &
ZEN, 1998); c) acessar diferentes subsidios literarios como apoio as produgdes escritas
individuais e coletivas a fim de dominar os diferentes géneros textuais (JOLIBERT,
1998); d) fazer uso e adaptar-se as tecnologias mais avangadas de seu tempo, e)
expressar-se livremente (SAMPAIO, 1994).

Por outro lado, esta pedagogia requer professores que: a) organizem seu trabalho
em funcdo da articulacdo entre saberes linguisticos necessarios € problemas reais a
serem resolvidos com e por seus estudantes (TOCHON, 1995); b) acolham os textos
livres de seus alunos de forma que o exercicio “...da linguagem oral, da linguagem
escrita e da analise linguistica se distribuam de forma ponderada e cooperativamente
organizada” (SANTOS, 1993, p. 244), o que supde, ¢) uma dindmica didatica pautada
em projetos de trabalho como estratégia educativa para o alcance do sucesso escolar
(MICOTTI, 2008), d) experienciem e empreguem didaticamente todos os instrumentos
e as técnicas de comunicacdo possiveis para tornar o ensino e a aprendizagem ricos em
possibilidades (SALAMUNES, 2009).

Nessa perspectiva, experiéncias pedagogicas significativas de trabalho didatico
para o desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental

vém sendo relatadas. Micotti (2009), por exemplo, registra uma série de trabalhos
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didaticos que levaram em conta as orientagdes de Jolibert (1998) sobre a necessidade de
as criancas aprenderem a ler e escrever diferentes tipos de textos ao se pretender
didaticamente o desenvolvimento pleno de suas capacidades comunicativas. Ao
contrario do que supde o senso comum escolar, nessas experiéncias, o ensino da
gramatica ndo estd descartado.

Entendendo-se a gramatica como um “sistema interiorizado que permite
produzir e compreender enunciados” (LAMAS, 2000, p. 211), nos anos iniciais do
ensino fundamental, seu ensino supde multiplas intera¢des linguisticas, nas quais sao
revelados os aspectos comunicativo-linguisticos ja conhecidos e internalizados novos
procedimentos convencionais de comunicagdo pelos estudantes. Assim, a gramatica ¢
aprendida, inicialmente, no uso (gramatica implicita), € progressivamente, sobre o uso
(gramatica explicita) da lingua materna. Isso leva a compreensdo de que ela nao ¢ o
ponto de partida do ensino da lingua escrita, mas os processos comunicativos em si. Ela
também ndo ¢ ponto de chegada do ensino da lingua portuguesa. Sua abordagem
didatica ¢, no entanto, meio para a aprendizagem da leitura e escrita de um nimero

infinito de textos e hipertextos.

NOVAS TECNOLOGIAS DA COMUNICACAO E GENEROS DIGITAIS

O surgimento de novas tecnologias de comunicacdo amplia a proliferacao de
géneros textuais. E o que acontece ha quatro décadas, com a multiplicagdo das midias
eletronicas e a comunicagao mediada por computadores. O seu uso massivo possibilitou
o aparecimento dos chamados géneros digitais, os quais nada mais sao do que os
géneros textuais que emergem dessas € nessas comunicagdes, € dos hipertextos, novos
espacos virtuais e formas de escrita e de leitura em midia eletronica.

Um hipertexto ¢ uma escritura eletronica composta por interconexdes virtuais de
linguagens verbais e ndo verbais de diferentes fontes. E caracterizado pela auséncia de
limites definidos para o desenvolvimento da leitura, pela interatividade e acessibilidade
ilimitada (MARCUSCHI, 2007).

Embora a concepcao de hipertexto date da metade do século passado, somente
na atualidade, com os processadores de texto, € que ele se constitui um recurso textual
de carater aberto, multisequencial e multilinear em que o leitor, condicionado pelos seus

proprios interesses e conhecimentos, ¢ co-produtor da constitui¢do do texto.
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Diferentes decisdes sdo possiveis a diferentes leitores de um mesmo hipertexto
no que diz respeito a ordem da leitura e do contetido a ser privilegiado na leitura, assim
como diferentes construgdes cognitivas e interpretativas. Apesar disso, um hipertexto
nao ¢ um agregado incoerente de enunciados e de fragmentos, mas uma estruturacao de
discursos com multiplas possibilidades de direcionamento da leitura (idem).

Observa-se, com as atuais tecnologias da comunicagdo, uma revolucdo dos
modos sociais de interagir linguisticamente a partir do uso da internet. Essa revolucao
esta baseada na escrita; com ela surgem novos géneros textuais e outros se transformam;
a escrita tende a informalidade, a um menor controle e a uma maior rapidez (CRYSTAL
apud MARCUSCHI, 2008).

Um hipertexto ndo ¢ um género digital especifico. Antes, pode ser um dos
géneros digitais agregando uma série de outros. Seu uso como recurso pedagogico tem
implicacdes significativas para os processos de leitura e de escrita, para o ensino € o
desenvolvimento dessas habilidades.

Também os géneros digitais, que emergem com as novas tecnologias da
comunicagdo, reconfiguram praticas sociais e pedagogicas de ler e de escrever.
Conforme Marcuschi (2008), seguem alguns géneros digitais cujas formas de producdo
tipicas ja estdo padronizadas e internalizadas pela literatura a partir dessas novas
tecnologias: e-mail (correio eletronico, criado em 1972); chat em aberto (bate-papo
virtual sincronico, criado em 1988); chat reservado (bate-papo-virtual restrito a um
determinado nimero de participantes; chat agendado (bate-papo-virtual ao qual os
participantes podem agregar outros recursos digitais tendo em vista sua prévia
organizacao); entrevista virtual (didlogo com menor informalidade do que a que
acontece nos chats); email educacional (interagdo assincrona para fins institucionais e
formativos); chat educacional (interacdo sincrona para abordagem de ensino
complementar individual ou grupal); videoconferéncia interativa (comunicacdo sincrona
com uso de imagem, voz e texto escrito); lista de discussdo (comunicagdo assincrona
mediada por um lider); enderecos eletronicos de diferentes propdsitos; blog (diario
virtual autobiografico).

Costa (2009, p.61) acrescenta a essa lista: home page (pagina de entrada de um
sitio virtual); fotoblogs (blog de fotos); baner (antincio); blogdex (indice de blogs); chat
tv (teletexto curto); ciberpaper (artigo para site); e-zines (género alternativo; a margem
do processo de produgdo cultural institucionalmente constituido e valorizado); flame

(emailna forma de insulto); link (hiperlink, tag; elo de um hipertexto); hoax (boato que
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circula pela internet); forum (chat reservado); netiqueta (conjunto de regras de etiqueta
que disciplinam a interacdo na internet); nupedia (projeto aberto de enciclopédia sem
conexao editorial mutua); scrap (recado deixado em sitios virtuais); site (sitio; conjunto
de arquivos ou paginas virtuais); tag (palavra-chave relevante semanticamente a uma
informagao).

O mesmo autor registra caracteristicas especificas da escrita realizada nos
diferentes ambientes interativos da internet. E uma “escrita abreviada, sincopada,
parecida com a escrita escolar inicial, no entanto, os usudrios de internet usam um
codigo discursivo complexo (alfabético, semiotico, logografico)” (idem).

Com base em estudo de Anis (2000, citado por COSTA, 2009), ele reafirma que
os usuarios da internet estariam fazendo uso espontaneo e simultaneo dos trés sistemas
basicos de escrita da humanidade: o ideografico (pictogramas e ideogramas), o silabico
e o alfabético, juntamente com outros recursos eletronicos e mididticos, cujo resultado
seria um novo “cédigo discursivo” ou um novo “sistema de escrita e de escritura”.

Neste novo sistema, de carater hibrido, os significados das mensagens sao
expressos pela: a) contracdo das palavras e de conjunto de palavras; b) abreviagao
fonética; c) forte marcagdo da entonagdo, pelo excessivo uso de sinais de pontuacdo, de
formas e de quantidades de letras; d) recursos iconicos “paralinguisticos” (exemplo:
caretinhas). Essas formas, proprias do espaco eletronico, visam a facilitar a redagcdo da
mensagem ¢ regular as trocas de interacdo verbal e social na internet. Tais géneros
textuais estdo sendo incorporados rdpida e progressivamente as praticas sociais
cotidianas, fora e dentro da escola, com o uso de diferentes instrumentos eletronicos. De
que forma eles estariam chegando a escola e as aulas de lingua portuguesa nos anos

iniciais do ensino fundamental?

PROPOSICOES CURRICULARES E DIDATICAS COM OS GENEROS
TEXTUAIS DIGITAIS

O dominio compreensivo e critico dos usos ¢ das formas comunicativas que se
ddo com o uso das midias digitais ¢ uma necessidade da populacdo na atualidade,
portanto, ¢ direito de todos.

A alfabetizagdo mididtica e informacional vem sendo solicitada como

componente curricular a todos os niveis do sistema educacional da América Latina. Esse
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direito ¢ afirmado na Declaragdo Mundial dos Direitos Humanos (Art. 19°), na
Declaracao de Griinwald, em 1982, e reforcado na Declaracdo de Alexandria, em 2005,
quando ¢ colocado no centro da formagao continuada. Nesse sentido, todas as instancias
educacionais sdo responsaveis pelo aprofundamento qualitativo de praticas pedagogicas
que levem ao desenvolvimento de habilidades e de competéncias para a busca e o
usufruto do direito a informacao e a expressao livre (CAROLYN, 2013).

No Brasil, desde os Principios ¢ Fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) as novas tecnologias e as linguagens por elas possibilitadas sdo
apontadas como contetidos necessarios a formacdo de estudantes e professores da
educagdo basica tendo em vista os novos ritmos e processos produtivos. Em termos
municipais, as Diretrizes Curriculares para a Educagao do Municipio de Curitiba (2006)
ratificam as praticas de ensino que incorporam o0s recursos mididticos como
instrumentos de aprendizagem e de comunicacao do cotidiano social.

No que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa, estes dois documentos
registram a necessidade de os estudantes operarem progressivamente com diferentes
géneros textuais, mas ndo fazem referéncia explicita aos géneros digitais, o que ¢
encontrado, em parte, no documento municipal que trata dos Critérios de Avalia¢do de
Aprendizagem (2007).

Sobre a relagdo entre midia e educacdo no curriculo como pratica cultural,
Fantin (2012) afirma que € necessario superar a visao de que os instrumentos midiaticos
sdo simples recursos pedagogicos e que se limitam a auxiliar na formagao de pessoas
leitoras e escritoras. Ela enfatiza a necessidade do desenvolvimento de uma leitura
critica e produtiva, entendendo o curriculo como um repertéorio de saberes e
competéncias correlacionadas e integradas a todas as midias. Se, por um lado, a
alfabetizacdo midiatica e informacional ¢ um direito reiterado nos documentos oficiais,
por outro, a alfabetizagdo e o letramento linguistico sdo condi¢des a compreensao,
apropriagdo e analise critica dos conteudos que sdo veiculados nas diversas midias.

Entende-se que, um pais com limitados niveis de letramento linguistico ndo pode
abrir mao de todos os recursos pedagogicos possiveis para que a aprendizagem da
leitura e da escrita se efetive. Além disso, entende-se também que os géneros digitais,
como expressdes comunicativas inerentes as praticas cotidianas interativas por meio de
ambientes virtuais, sdo ao mesmo tempo formas e contetdos linguisticos e
comunicacionais que constituem um todo didatico, uma unidade de conhecimento que

conecta alfabetizacdo/letramento linguistico e alfabetizacdo midiatica e informacional.
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Pode-se afirmar, diante disso, que o trabalho com géneros digitais em sala de aula dos
anos iniciais do ensino fundamental ndo prescinde da construcio de esquemas didaticos

especificos tampouco da presenga massiva das midias eletronicas na escola.

METODO E RESULTADOS DO ESTUDO

O presente trabalho de investigagao caracteriza-se, conforme Yin (2000), como
um estudo de caso escolar, de carater exploratdrio nessa fase do trabalho, cujo campo
foi uma escola municipal de anos iniciais do ensino fundamental do Municipio de
Curitiba.

Para a realizacdo do proposito deste estudo, além da fundamentagao
bibliografica, foram enviados via correio eletronico, questiondrios no formato de
formulérios (googleform) a professores de uma escola de anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Curitiba, com o objetivo de levantar quais
géneros digitais foram selecionados por eles para trabalho didatico e de quais géneros
digitais esses professores fazem uso cotidiano.

Dos dezesseis professores responsaveis para o ensino de lingua portuguesa,
cinco concordaram em responder aos questiondrios recebidos, cujos dados foram
analisados a luz dos fundamentos tedricos apresentados anteriormente, os quais tiveram
um carater interdisciplinar: pedagogico, linguistico e da comunicag¢ao social.

A partir dessas andlises, inicia-se a constru¢do de trés subcorpus sobre a
tematica. Quais sejam: os géneros digitais utilizados cotidianamente pelas docentes, os
géneros digitais selecionados por elas para composicao de seus planejamentos de ensino
e as fungdes atribuidas pelas docentes ao trabalho didatico com esses géneros. Analises
transeccionais iniciais das respostas docentes permitem considerar alguns dos contetidos
linguisticos privilegiados para o processo ensino-aprendizagem e relaciona-los ao
desenvolvimento do letramento linguistico e digital no ambiente escolar, conforme

segue.

As selecoes docentes
Os Ttnicos géneros textuais digitais apontados por duas docentes como

selecionados para comporem seus planejamentos de ensino foram os bate-papos virtuais
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e enderecos eletronicos. Trés outras professoras incluiram estes géneros digitais como
dispensaveis do planejamento de ensino. Essas trés professoras também consideraram
como dispensaveis outros géneros digitais, quais sejam: blog, endere¢o de email,
videoconferéncia, assinatura virtual, homepage, scrap, tag e e-zine. Nenhuma das
professoras selecionou os géneros digitais entre os que sdo utilizados por elas
cotidianamente.

Esses dados nos levam a refletir sobre o conceito de género textual que t€m as
professoras respondentes dos questiondrios. Elas estariam ou ndo considerando os
géneros digitais como géneros textuais? Qual o conceito de género textual construido

por elas?

O planejamento de ensino e os géneros textuais

As professoras afirmaram planejar seu trabalho didatico pautando-se na
abordagem de géneros textuais e o justificam afirmando que ¢ o género textual o ponto
de partida para seu trabalho com a lingua portuguesa; por entenderem a importancia de
expandir o universo literdrio para a crianga; para contemplar as Diretrizes Curriculares
da Secretaria Municipal da Educacdo; por que ¢ necessario que os alunos tenham um
repertorio textual; para desenvolver habilidades na escrita e na leitura, e pela
importancia que tem a apresentacdo de varios géneros textuais aos alunos durante sua
formagdo. As justificativas evidenciam a aceitagdo das prerrogativas oficiais sobre a
necessidade da abordagem didatica de diferentes géneros textuais no processo de
formacdo dos estudantes, mas nos levam a indagar qual a relacdo que as professoras
estabelecem entre o seu planejamento de ensino e as praticas sociais.

Nao ha referéncia, nas respostas das professoras, a contetdos linguisticos
relativos ao trabalho com os géneros textuais, tampouco a aspectos especificos sobre as
habilidades de leitura e de escrita. Suas respostas parecem evidenciar a preponderancia
dos géneros literarios, seus conteudos e a consideragdo da necessidade de leitura destes

para a ampliagdo de visdes mundo dos estudantes.

Géneros digitais e experiéncia docente
As cinco professoras que responderam aos questiondrios afirmaram atuar no

ensino ha entre dez e quinzes anos. Quais foram os processos de formagao continuada
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de que participaram? Esses processos incluiram os géneros digitais entre os géneros
textuais que foram objeto de estudo para ag¢des didaticas? De que forma? Com que
abordagem tedrica? Como foram os processos de formacdo continuada com as
tecnologias digitais? Qual o conceito de letramento digital que evidenciaram? Essas sdo

questdes para a continuidade do presente estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esses resultados suscitam reflexdes sobre as praticas de ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental tendo em vista a emergéncia dos
géneros digitais assim como o uso de midias impressas e digitais na escola. O estudo do
objeto até aqui permite supor que os géneros digitais estdo a compor o cotidiano escolar
de docentes na escola-campo do estudo, mas ndo constituem objeto significativo de
estudo a compor o planejamento de ensino de lingua portuguesa dos sujeitos e campo
estudados. Considera-se que a andlise linguistica dos géneros digitais ¢ conteudo ainda
marginal ao programa curricular, embora seu uso nas formas comunicativas sociais na
escola seja, em parte, observado. Pedagogicamente, ha que se alertar para o fato de que
a internalizagdo de novas formas comunicativas, com ou sem o uso de novas
tecnologias, depende do seu uso efetivo nas interagdes sociais. No entanto, o simples
uso cotidiano dos géneros digitais ndo oportuniza o dominio compreensivo e critico das
formas discursivas, dos conteidos e da abrangéncia cultural desses recursos
linguisticos. Tais dominios dependem de ac¢des didaticas especificas e tém implicagdes
para a formacao de docentes e discentes na atualidade.

Assim como as escolhas docentes suscitam reflexdes importantes sobre a relagao
entre o ensino de lingua portuguesa e os géneros digitais emergentes, a analise das
praticas sociais discentes com esses géneros se faz necessaria para uma melhor
compreensdo do que ¢ necessario contemplar no planejamento de ensino dessa area de
conhecimento.

Compreende-se até aqui que o desenvolvimento dos niveis de letramento
linguistico e digital dos cidaddos e da sociedade depende de o ensino da lingua
portuguesa na escola se pautar no uso interativo das novas tecnologias da comunicagao
e da informagdo em efetivas praticas sociais. Levando-se em conta que a obsolescéncia

destas tecnologias ndo ocorrera sem que elas tenham deixado profundas transformacdes
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culturais, o estudo dos géneros digitais que emergem nessas transformagdes deve
compor o movimento de aprimoramento do ensino da a leitura e da escrita por estarem
estas habilidades fortemente presentes nas formas comunicativas da atualidade. E a
escola fundamental, maior responsavel pelo desenvolvimento dessas habilidades nos
estudantes, precisa tornar-se mais permeavel e fluida em termos curriculares e didaticos
as midias digitais sem que essa responsabilidade seja colocada em segundo plano.

Os textos escolhidos por discentes para suas interagdes cotidianas devem
ultrapassar a categoria de “opgdes docentes” no planejamento de ensino de lingua
portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental e compor abordagens didaticas que
intencionem estudar/aprender os géneros textuais da atualidade e os inumeros recursos

que a lingua oferece.
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