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RESUMO

Embora nos ultimos anos tenham-se ampliado as pesquisas e publicagdes que rompem
com a visdo do Brasil como um pais monolingue, ¢ fato inegavel que, no contexto
escolar, ainda persiste fortemente esse mito, mesmo em contextos de fronteira em que a
‘superdiversidade’ (Vertovec, 2007; Blommaert; Rampton, 2011) salta aos olhos. A
Linguistica Aplicada, em sua vertente ‘indisciplinar’ e transcultural (Moita Lopes, 2006,
2013; Cavalcanti, 2013; Signorini, 2013, entre outros), no ambito das novas
epistemologias que propiciem a apreensdo de fendmenos ou eventos compartilhados em
que todos sdo participantes, contribui para a interconexao entre os saberes académicos e
os saberes locais, abrindo espago para a discussdo e/ou a solugdo de problemas
relacionados a praticas de linguagem situadas. E sob esse enfoque que se coloca como
objetivo apresentar, nessa comunica¢do, os encontros entre o letramento escolar e os
‘multiletramentos’ (Rojo, 2012), como forma de legitimagdo dos saberes locais e da
superdiversidade, no contexto escolar transfronteirico, na divisa entre Brasil, Paraguai e
Argentina. Para tanto, apresentamos exemplos provenientes de uma pesquisa etnografica,
focando em um evento na sala de aula de Lingua Portuguesa em que professora e alunos
trabalham colaborativamente na construgdo de uma peca teatral. Com a finalidade de
contar a historia do bairro, colocando seus moradores como protagonistas da propria
historia, evidenciou-se a importdncia da negociagdo entre os saberes escolares
institucionalizados e os saberes locais da vida vivida.
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Introduciao

E fato que a pluralidade linguistica e cultural da atualidade contribui para que
novos modos potenciais de socializagdo entre os individuos emerja. No entanto, ¢ fato
também que, especialmente na escola, os participantes tendem a reproduzir as praticas de
linguagem legitimadas, refor¢ando aquelas condizentes com um cenario monolingue.
Prima-se, no contexto escolar, por uma linguagem padrio que nao contempla as
abordagens transculturais e translingues que os individuos utilizam para dar cabo as suas
necessidades comunicativas. Essa estrutura purista rege o sistema educacional e reina
impiedosa também no cendrio plurilingue e pluricultural da fronteira Brasil, Paraguai e
Argentina, virando as costas para a realidade heterogldssica desse campo situado.

Tecer algumas reflexdes feitas a partir dos resultados de um projeto de letramento
desenvolvido no cenario sociolinguisticamente complexo da Triplice Fronteira, em uma
escola estadual na Cidade de Foz do Iguagu torna-se, entdo, o interesse central desse
texto. Nao pretendemos focar no projeto em si, mas sim, em um dado proveniente de uma
peca de teatro, evento colaborativo que foi desenvolvido como uma de suas atividades.
Abordaremos como a ideologia monolingue ainda se mantém forte nesse cendrio
transfronteirico, em que a criatividade e a profusdo linguistica aparecem de modo tao
intenso. Discutiremos o significado do mundo dos alunos, diante da revisao do texto da
peca de teatro, destacando como eles agiram de modo critico e criativo ao reivindicar o
uso de praticas translingues naquele espaco. Porém, antes de tudo, importa-nos situar e

mostrar o cendrio de que estamos falando.

A superdiversidade da fronteira: os processos sociais e linguisticos no cenario
transfronteirico

O termo ‘superdiversidade’, cunhado por Vertovec (2007:1), referindo-se a
‘diversificacdo da diversidade’ para significar uma visdo ampliada da complexidade que
vem perpassando os diferentes contextos sociais, desde os globais aos locais, nos parece

util para discutir a realidade das praticas sociais e linguisticas daqueles que atuam na
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fronteira, frente ao desafio de observar as complexas configuragdes da atualidade em
termos de condigdes sociais, geograficas e economicas desse cendrio transfronteirigo.

Tal cenario, dentre as muitas triplices fronteiras da América do Sul, encontra-se
no extremo oeste do Parana a Triplice Fronteira, formada pelas cidades de Foz do Iguacu,
no territdrio brasileiro; de Puerto Iguazu, no territério argentino e por Ciudad del Este, no
territorio paraguaio. Somadas, as populacdes das trés cidades passam de 700.000
habitantes, além de um grande niimero de pessoas que vém para a regido, atraidos pelo
turismo e pelo comércio. Do lado argentino, o comércio ¢ visitado atualmente por
brasileiros para a compra de queijos, vinhos, azeitonas, além de perfumes e produtos
derivados do couro, como roupas e bolsas. No sentido inverso, o comércio brasileiro atrai
compradores de produtos como calg¢ados, alimentos e também roupas. Do lado paraguaio,
os produtos agricolas sdo a prioridade e o intenso transito de brasileiros para o Paraguai
deve-se, principalmente, ao comércio de produtos importados dos mais diferentes paises,
principalmente eletronicos. A circulagdo de pessoas ¢ extremamente alta e também ¢
muito elevado o niamero de trabalhadores, formais ou informais, que diariamente se
deslocam de um lado para o outro.

Compondo ainda o cendrio, encontram-se as Cataratas do Iguacu — entre Brasil e
Argentina — que atrairam, por exemplo, em 2014, 1,5 milhdo* de visitantes de diferentes
paises e regides brasileiras. Também nesse espago esta a Hidrelétrica Binacional de Itaipu
— construida em parceria entre Brasil e Paraguai — contribuindo sobremaneira para a
superdiversidade neste cenario. Com o inicio de sua constru¢do, a cidade de Foz do
Iguagu passou de 33.970, em 1970, para 136.320 habitantes’ na década de 1980, sendo
que os novos residentes vieram de diferentes paises e de diversas regides brasileiras.

Também o setor educacional se ampliou consideravelmente na regido,
principalmente o ensino superior. A cidade conta, atualmente, com uma Universidade
Estadual, uma Universidade Federal, um Instituto Federal, além de seis faculdades
privadas. No ensino basico, ha ainda 157 escolas que atendem o ensino Fundamental e

Médio, sendo 75 municipais, 51 privadas e 31 estaduais®.

* Disponivel em http://www.brasil.gov.br/turismo/2015/01/parque-de-foz-do-iguacu-recebe-recorde-de-
visitantes-em-2014, acesso em 15/02/2015.

*Disponivel em http://www.pmfi.pr.gov.br/conteudo/?idMenu=1007, acesso em 15/02/2015.

®Disponivel em http://www4.pr.gov.br/escolas/frmPesquisaEscolas.jsp, acesso em 27/09/2015.
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Assim, nesse espacgo urbano, individuos das trés cidades transitam e ‘reinventam a
vida local em suas performances cotidianas’ (Moita Lopes, 2008: 309) em um fluxo
continuo, como se as cidades fossem amalgamadas. Mesmo que a vida institucional e
burocratica insista em lhes separar e impor uma suposta territorialidade definida, linguas
e culturas se entrelagam na ‘dinamicidade [territorial] da fronteira’(Frasson; Szumilo
Schlosser, 2015: 70).

Nesse cenario, a vida apresenta imensas complexidades. Segundo dados da
Unicef, uma grande proporcao da populagdo da Triplice Fronteira ¢ formada por criancas
e adolescentes, sendo que muitos deles vivem em situacdo de risco e estdo vulneraveis a
exploragdo de trabalho infantil, a exploracdo sexual, a drogas, e a todo tipo de violéncia.
Com indicadores econdmicos nao muito favoraveis, o emprego informal, como, por
exemplo, servir de ‘laranja’, aparece como um modo de compensagdo financeira para os
jovens que vivem em situacao de pobreza.

Essa complexidade social e também politica e linguistica, intensificada pelas
complexidades do mundo contemporaneo, direcionam nossos olhares para o modo como
a escola e a sala de aula de linguas vem lidando com a configuracdo do espago fronteirico
em tempos de um mundo desterritorializado. Se o acesso a norma padrdo representa uma
possibilidade de reorganizagdo espacial e de movimento de ‘escalas’ locais (Blommaert,
2007) para escalas translocais, para que esse movimento seja possivel, torna-se central o
deslocamento de perspectivas pedagogicas voltadas apenas para detalhes das variagdes de
uma lingua, para perspectivas centradas nas complexidades dos processos sociais,
culturais, politicos e histdricos que nos possibilitam entender as diferencas ndo como
ameacga, mas como criatividade e riqueza. E, nessa perspectiva, os saberes locais t€ém um
papel central. Embora imperativa e urgente no ensino de linguas, pesquisar, entender e
discutir essas praticas de linguagem criativas e inovadoras e também como suas normas
de uso vao sendo questionadas ou alteradas, ndao ¢ tarefa facil (Bloomaert; Rampton,
2011).

Na sequéncia, entdo, para entendermos como os alunos reivindicaram o
protagonismo de suas praticas em um espaco periférico apresentamos, ainda que
brevemente, algumas etapas da etnografia acerca do projeto de letramento.

Adicionalmente, descrevemos o Bairro Iguagu, o Colégio Iguagu e o Projeto Memoria,
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com a inten¢do de apresentar o cendrio em que a pesquisa, geradora das reflexdes aqui

apresentadas, foi desenvolvida.

Marginalizacido do espaco: a etnografia como recurso para compreender praticas de
linguagem situadas

A etnografia desenvolvida no Colégio Iguacu permitiu o entendimento das
praticas de linguagem situadas (Garcez, 1998; Garcez; Schulz, 2015; Cavalcanti, 2006;
2015; Signorini, 2008; Rampton; Bloomaert, 2015; Pires-Santos et al., 2015, entre
outros). Entendida aqui como um movimento epistemologico, no qual o pesquisador gera
teoria em colaboragdo com seus participantes, essa perspectiva de pesquisa tem
possibilitado o alcance de praticas situadas e o entendimento de “perspectivas
circunstanciadas do cotidiano escolar e aproximadas [d]as percepgdes que os
participantes das atividades tém sobre o que acontece ali” (Garcez; Schulz, 2015:2).
Entendemos que as multiplas agdes dos individuos, resultantes de suas relacdes com a
cultura, excedem as estruturas normatizadoras e, portanto, a pesquisa situada permite um
‘entendimento do cotidiano e das relagdes sociais e afasta-nos da “soberania estipulada
por epistemologias que postulam unicamente a racionalidade do pesquisador” (Lucena,
2015:70). O foco na voz dos agentes sociais € no engajamento social dos participantes no
trabalho de pesquisa, desenvolvida a partir de uma perspectiva transdisciplinar, ¢
esperado no intuito de esclarecer conflitos nas praticas sociais da comunidade. Assim, os
resultados tornam-se relevantes para as pessoas envolvidas nos contextos investigados e a
pesquisa desafia o conhecimento cientifico hegemodnico. Lidar com as contingéncias de
instituicdes como a escola publica em bairros periféricos contribui para diminuir o grande
distanciamento que ainda persiste entre a Universidade e o cotidiano escolar. No caso do
Bairro Iguagu, tanto professores como alunos e demais moradores se sentiam
estigmatizados pela comunidade do entorno, o que nos permite argumentar que projetos
situados aproximam universidade, comunidade escolar e comunidade externa e podem
contribuir sobremaneira para a valorizagdo da cultura local. A possibilidade de discutir o

modo como sujeitos socio-historicos que, com suas agdes, redimensionam € interferem
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em suas proprias vidas, faz com que a importancia de um distanciamento das agdes
isoladas e individuais seja redimensionada, para que acdes interdisciplinares e coletivas
sejam construidas.

O Bairro Iguagu nasceu de uma inciativa de desfavelamento de familias que
viviam em condigdes de pobreza extrema as margens do rio Parand. As negociagdes para
o reassentamento dessas familias em um novo local envolveu a negociacdo e resisténcia
dos futuros moradores que ndo aceitavam os possiveis lugares e casas oferecidos pelos
governantes. O processo foi de luta e de agéncia daquelas familias e apds muitas
reunides, foi feito um acordo sobre o local onde seria formado o bairro Iguagu. A
construcdo das casas foi iniciada em 1999 e nesse bairro foi construido e inaugurado, em
2002, o colégio Iguacu, para atender as criangas e adolescentes das familias que ali
moram.

Dada a sua origem inicial, o bairro passou a ser estigmatizado pela sociedade do
entorno, por considera-lo local de violéncia e, por isso, perigoso. Assim também passou a

ser visto o Colégio Iguagu, como pode ser observado pelo relato de uma das professoras.
Encontrei uma colega que eu ndo via ha muito tempo e ela me
perguntou onde eu estava trabalhando. Eu disse que era no Colégio
Iguagu e ela fez o seguinte comentdrio: — Nossa, vocé foi rebaixada?

(Diério de Campo, abril/2011).

A correlagdo estabelecida entre o local de trabalho da professora com o
desprestigio profissional revela a marginalizacdo daquele espago, visto como periférico.
As dificuldades econdmicas dos moradores de 14, cuja renda mensal da maioria das
familias dos alunos ¢ de até dois salarios minimos, as quais lutam pela sobrevivéncia por
meio de atividades informais ou até mesmo de risco, facilitadas e impulsionadas pela
configuragdo social, econdémica e politica do cendrio de fronteira reifica-os,
homogeneizando-os e desqualificando-os culturalmente.

E foi nesse cendrio demografico e sdcio-econdmico que pesquisadores iniciaram
um projeto radical no Colégio Iguagu, cujos resultados parciais foram utilizados para fins
deste artigo como ja mencionado anteriormente. A premissa do projeto — batizado pelos
professores daquela instituicdo como “Projeto Memoria— de trabalhar colaborativamente
com os participantes foi alcangada, justamente por se ancorar nas reflexdes sobre praticas

de multiletramentos. Desde o inicio das atividades (novembro/2010 a janeiro/2014),
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participaram do projeto Memoria: 12 professores da Unioeste; 02 professores
colaboradores externos; 04 professoras que fazem parte da Equipe de Ensino do Nucleo
Regional de Educacdo; 07 académicas dos cursos de Letras da Unioeste; 25 professores
do Colégio Estadual onde foi realizado o projeto; 02 alunas do Mestrado Interdisciplinar
em Sociedade, Cultura e Fronteiras; alunos do Colégio Iguacu, pais de alunos e
moradores do Bairro Iguagu.

Esse projeto de letramento buscou trabalhar com os alunos € com a comunidade
do entorno o orgulho e auto estima local por meio da reconstru¢do das historias de
formagdo do bairro e do protagonismo de seus habitantes originarios. Uma das atividades
do projeto foi a producdo de uma pega de teatro e ¢ a partir de um relato da professora
sobre 0 modo como os alunos reagiram ao modo como ela revisou o texto que haviam
escrito para a peca de teatro que pretendemos discutir aqui o protagonismo dos alunos do
colégio Iguacu. Para tanto, apresentamos na sequéncia, o conceito de multiletramentos
(Rojo, 2012) utilizado originalmente no projeto e uma visao redefinada de letramento

proposta por Menezes de Souza (2011).

Letramento critico no contexto superdiverso de fronteira

Entendemos que os ‘multiletramentos’ ¢ uma visdo ampliada do conceito de
letramento critico conseguem abarcar, do nosso ponto de vista, a realidade
superdiversificada das escolas na Triplice Fronteira.

Na perspectiva de Rojo (2012), o conceito de multiletramentos nos permite
compreender “a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constituicao dos textos por meio dos quais a populagdo se informa e se comunica” (Rojo,
2012:13) e o conceito de letramento critico redefinido, no sentido utilizado por Menezes
de Souza (2011), nos permite entender o letramento como “um processo de revelar ou
desvelar (grifos do autor) as verdades de um texto construidas e tendo origem no

contexto do autor do texto”. Nas palavras do autor, esse processo

envolve aprender a escutar ndo apenas o texto e as palavras que o leitor estiver

lendo mas também — e talvez mais crucialmente no mundo de conflitos e
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diferencas de hoje — aprender a escutar as proprias leituras de textos e
palavras. Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprende a escutar, €
preciso aprender a se ouvir escutando (grifos do autor) (MENEZES DE
SOUZA, 2011: s/n).

Remetendo-nos a reflexdo de Menezes de Souza, podemos dizer que
pesquisadores e professores do Colégio Iguacu buscaram, como objetivo pedagogico,
alternativas para que alunos e alunas pudessem ‘ler criticamente suas posturas [...]
preparando-os para confrontos com diferencas de toda espécie” (Menezes de Souza,
2011:s/n). Ecoando Freire, Menezes de Souza argumenta que o objetivo da acep¢ao do
letramento pds-critico do letramento critico € desenvolver no aluno a percepcao de que
seu mundo, sua palavra, seus valores e seus significados ndo podem estar dissociados do
préprio contexto em que vivem e dos significados originados a partir dele (Menezes de
Souza, 2011:s/n). Como o autor defende, ainda com base no pensamento freiriano e no
conceito de genealogia, que traz de Nietzsche e Focault, ao se engajar em sua auto-
genealogia para produzir um texto, o autor passa a perceber a ‘conexdo entre o eu e sua
origem no "ndo-eu” (Menezes de Souza, 2011:s/n). Nesse caso, podemos dizer que o
projeto buscou a constru¢do local dos significados dos participantes a partir de
temporalidades diferentes da comunidade que, dadas suas historias anteriores de
resisténcia e de producdo de significagdo, fez com que os autores agissem como
produtores de significacdo, entendendo que as diferencas ndo poderiam ser eliminadas e
tampouco a complexidade do conflito negligenciada.

Essa proposta de letramento critico redefinida ¢ discutida aqui a partir da
perspectiva de educacdo linguistica em que se entende a diversidade como um recurso. A
fluidez das praticas de linguagem a partir de uma abordagem pedagdgica que visa
reconhecer praticas de linguagem inovadoras e criativas, importa para nés na medida em
que nos possibilita examinar o potencial do uso dessas praticas que os alunos trazem de
suas casas, de modo a entender como eles criavam os textos em ambas as linguas.

Para entender esses usos, uma educagdo de linguas avessa a homogenizagdes pode
nos ajudar a entender o significado social das praticas de linguagem. A Linguistica
Aplicada nos ajuda no entendimento dos conflitos e na discussdo sobre o0 modo como
sujeitos socio-historicos redimensionam suas proprias vidas a partir das perspectivas

circunstanciadas do cotidiano escolar (Garcez; Schulz, 2015).
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O uso da linguagem popular que, a partir da agéncia dos protagonistas, se
sobrepde as estruturas da lingua padrao nacional, desafia a pesquisa a entender que a
diversidade pluraliza a interpretagdo indexical e limita a ideia de negociacdo de
significados no processo de produgdo da linguagem local. Como Bloomaert ¢ Rampton
(2011) evocam, nesses encontros em que recursos comunicativos precisam ser
compartilhados, ndo basta pensarmos somente em termos de negocia¢dao, mas também em
termos de desigualdade e da hierarquizagdo dos falantes (Signorini, 2014) nas relagdes
assimétricas na escola e no espaco da fronteira. Portanto, importa compartilhar e
problematizar o conhecimento de modo que a reflexividade metapragmatica seja
discutida em termos de regimes de poder. Assim, quando individuos refletem e percebem
que suas producdes linguisticas sdo validas como um ato de expressdo, € nao apenas
como uma mistura de formas linguisticas, hd uma desestabilizagdo das estruturas de

poder.

Trajetorias desiguais — modos de escolarizag¢io versus o protagonismo dos alunos

A partir de um evento de letramento na sala de aula, na fronteira, buscamos aqui
teorizar o que entendemos como praticas e contextos satisfatorios de producdo de
conhecimento. Nesse sentido, nos perguntamos: o que as experiéncias de alunos de
fronteira, em um projeto de letramento que recolocou a vida dos alunos da periferia para
o centro, podem nos ensinar em termos de realizagdes de projetos contra-hegemonicos na
educacdo de linguas?

Para entender essa pergunta, focalizamos a ampliacdo, pelos alunos, dos objetivos
iniciais de escrita da peca teatral, que previam as seguintes atividades: como
compreender o que ¢ Memoria; entrevistar pessoas da comunidade; analisar documentos
oficiais e textos jornalisticos sobre o bairro; ler e interpretar textos teatrais; identificar e
analisar as caracteristicas do género teatral; observar nos didlogos do texto teatral
elementos como: cendrio, figurino, expressdes faciais; compreender o modo de

organizacao e fun¢do social do género discursivo teatro; encenar uma pega teatral sobre o
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Bairro Iguacu na Semana Interativa da Escola. Assim, estudaram e prepararam-se para
compreender os elementos necessarios para a encenagao de uma pega, € apds essa etapa,
escreveram o texto, em que foram utilizados todos os registros ja arquivados pelo Projeto
Memoria. Por outro lado, os objetivos dos alunos estavam mais focados em trazer para a
producdo do teatro mais criatividade e mais critica. Assim, elaboraram o texto utilizando
os falares proprios dos moradores locais. No entanto, diante da refaccdo do texto em que
a professora havia inicialmente utilizado a linguagem padrdo, os alunos reagem em
relacdo a esse procedimento e, na tentativa de fazer valer a fluidez da propria linguagem,
reivindicaram que o texto fosse escrito de acordo com a lingua da comunidade.

Conforme as palavras dos alunos:

Professora, os moradores daqui ndo falam assim ndo [...] nos, os filhos,
que estamos estudando, é que usamos mais concorddncias e uma
linguagem mais formal [...], temos que representar a voz do povo do
bairro e essa voz do texto ndo pertence a eles (Anotag¢do em Diario de

Campo, junho de 2012).

Como se evidencia na fala dos alunos, a escola ainda é uma forte defensora da
linguagem padrao, contribuindo para o fortalecimento e manutencdo de uma ideologia
monolingue. Assim, ndo consegue ainda ser um ‘locus’ chave de formacao de identidade’
(Wang et al. 2013:36) conectada com a superdiversidade do mundo contemporaneo,
porque tem dificuldades de desconectar a projecdo de identidades do espago escolar.
Mesmo a professora estando completamente envolvida com o projeto de
multiletramentos, ¢ o principio inquestionavel de nagdo-estado linguisticamente
homogéneo que vem a baila (Bloomaert; Rampton, 2011), quando se discute linguagem
no espago escolar.

Para ilustrar o que os alunos estdo significando com a afirmag¢do de que os
moradores daqui ndo falam assim ndo, trazemos aqui um exemplo do modo como eles
representaram os moradores do bairro, no texto teatral originalmente escrito por eles. A

fala abaixo se refere, entdo, a personagem Joana como uma moradora do bairro Iguacu:

JOANA — E verdade, José. Eles procurava solugio para o problema de
casa, os tal dos problema habitacional, elaboraram algumas propostas

para a remog¢do da nossa comunidade.
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Os alunos optaram, portanto, por manter Eles procurava / os tal dos problema,
ao lado de elaboraram algumas propostas. Dessa forma, eles mantiveram a alternancia
em que a concordancia verbal se aproxima das praticas de linguagem locais e também os
momentos em que a concordancia se estabelece de acordo com a norma de prestigio que,
conforme manifestado por uma aluna nds os filhos, que estamos estudando, é que usamos
mais concordancias e uma linguagem mais formal. A fluidez local reivindicada na
producao do texto pelos alunos, ndo definida por regras fixas, mostra que a finalidade nao
¢ caricaturizar as vozes mas, ao contrario, evidenciar a dimensdo ‘performativa’
(Pennycook, 2010) que possibilita a autenticagdo e legitima falares, no contexto escolar.

Ao explicar a mudanga feita na refac¢do do texto e diante da observagdo dos
alunos, a professora, diante do fato de os alunos buscarem romper com a naturalizagao

das praticas escolares, reflete sobre sua propria acao, destacando que:
Ao escrever, tentei usar uma linguagem mais formal, como uma voz de um
narrador que representasse a comunidade, mas que estivesse de fora (Didrio

de campo da Ana, professora do Colégio Estadual).

Alinhada a pedagogia dominante de ensino de linguas nesse primeiro momento, a
professora procurou conduzir a refac¢do do texto, seguindo a forma padrao da lingua e,
somente a partir da agentividade dos alunos, ela se da conta da importincia de tal
protagonismo para legitimar suas falas naquele cenario.

Mesmo a professora estando completamente envolvida com o projeto de
multiletramentos ¢ mesmo em um tempo-espaco de escutar o outro, os modos de
escolarizacdo tendem a ver a linguagem dos alunos em termos deficitarios e hd um
movimento naturalizado de a escola “querer impor ao outro, domina-lo, silencia-lo ou
reduzir sua diferenga a semelhanga do nosso eu" (Menezes de Souza, 2011). E o principio
de ‘lingua pura’, linguisticamente homogénea, ainda perpetuado na escola, que vem a
baila (Rampton; Bloomaert, 2011) quando se discute linguagem no espaco escolar. No
entanto, no caso desses alunos, a ideologia linguistica da lingua padronizada
nacionalmente é contestada por eles.

Nesse caso, o projeto de multiletramentos contribuiu para que a “linguagem local
pass[asse] a ser social e politicamente construida como objeto de orgulho local e como
um indice de identidade” (Wang et al., 2013:36) para aqueles alunos € o que antes era

visto, negativamente, como atraso linguistico da comunidade, passou a ser visto como
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traco identitario legitimo. Os jovens no Colégio Iguacu parecem entender com mais
propriedade como as variedades linguisticas sdo utilizadas e com que propodsitos, em sua
comunidade. Eles conseguiram perceber com sensibilidade como a sua lingua importa
para marcar quem fala e quem fala o que, e demonstraram ndo sentir a ‘vergonha
linguistica’ (McCarty, 2009:138). Segundo MacCarty, ao explicar tal conceito,
argumenta que as habilidades linguisticas de individuos podem ser escondidas quando
nao consideradas adequadas diante da norma padrdo, explicando que a ‘vergonha
linguistica’ ndo ¢ uma “fun¢do por si s6, mas ¢ fruto de discursos sociais mais amplos
que marginalizam [...] linguas e seus falantes, associando-os com pobreza,
tradicionalismo e atraso” (McCarty, 2009:138).

A escola como um cendrio de disputas de usos da lingua que também marginaliza,
envolve ajustes das estruturas postas em movimento pela acdo dos sujeitos naquele
espaco. Os modos de escolarizacdo tentam podar o aluno de ‘indexicalizar posi¢des,
papéis e identidades sociointeracionais’ (Signorini, 2008:141). No entanto os alunos,
como no caso especifico deste estudo, podem avaliar a adequacdo referencial e a
compreensibilidade da fala, mostrando sua consciéncia metapragmatica e reivindicando a
igualdade de condigdes entre os falantes. Como mostraram os alunos do colégio Iguacu,
sua falas puderam ser representadas na peca de teatro, “sem anular a diferenga numa dada
ordem sociolinguistica” (Signorini, 2008:142).

Ao contrario de vergonha, os alunos mostraram resisténcia, colocando-se como
protagonistas ao reivindicar o direito de utilizar a lingua da comunidade nas falas da peca
de teatro. Em um espago em que reivindicam o uso da transliguagem, suas praticas de
linguagem passam a trazer para a peca de teatro mais criatividade e critica. Nesse sentido,
como Wei e Garcia explicam, a translinguagem pode transformar o espaco em termos de
valores e praticas. De acordo com os autores, tal pratica da vazao a duas vertentes: a da
criatividade ¢ a da criticidade. Em relagdo a primeira, os alunos criam novos usos
diferenciados da norma e, em relagdo a segunda, os alunos agem, “utilizando as
evidéncias para questionar, problematizar e expressar seus pontos de vista” (Garcia; Wei,
2014: 24).

A contingéncia local da triplice fronteira revela praticas sociolinguisticas de

pessoas de carne e 0sso, evidenciando que a sala de aula de linguas precisa ser entendida
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na perspectiva de uma realidade plurilingue e de uma contemporaneidade que exige uma
abertura tedrico-metodologica “socio-histérica e culturalmente situada” (Cavalcanti,

2013:212).

Consideracoes finais

Procuramos mostrar aqui como os alunos do Colégio Iguagu assumiram seu
protagonismo e iniciaram revolugdes significantes ao reivindicar o wuso da
translinguagem, mostrando que as desigualdades e as relagcdes de poder ndo podem ser
totalizantes. Os alunos continuam querendo manter e valorizar o espago da comunidade.
Parece claro para eles que ndo precisam escolher entre a ‘lingua padrdo’ como sindnimo
de sucesso ou o uso do vernaculo como sindnimo de insucesso. Ao contrario, eles
parecem tranquilos em usar a heteroglossia como parte de seu letramento.

Consideramos que os alunos do Colégio Iguagu perceberam, em colaboragcdo com
o Projeto Memoria, que a normatividade ndo podia dar conta das complexas condi¢des de
producao de significados daquela comunidade. Ou seja, eles recusaram a “normatividade
universal e a crenga em verdades universais e ndo socio-historicas que [poderiam servir]
para fundamentar de forma ‘objetiva’ (isto € a-temporal e ndo social) leituras “‘certas’ ou
‘erradas’” (Menezes de Souza, 2011:s/n). Da perspectiva de pesquisas acerca do
reposicionamento de educacdo minoritaria das margens para o centro, esse movimento
pode ser considerado revolucionario uma vez que, ao invés de uma condi¢ao de educagdo
de lingua subtrativa, de apagamento do modo de falar da comunidade.

Os dados apresentados nos permitiram reconhecer e refletir acerca de fendmenos
linguisticos e educacionais, especialmente aqueles voltados para as dinamicas politicas e
educativas de ensino de linguas, naquele contexto situado. Nesse sentido, importa
destacar que o rompimento da dicotomizagao da nogao de certo x errado ou de variedades
de prestigio x variedade popular sdo questdes que ainda merecem muita atencdo em
contextos escolares, principalmente em espacos transfronteiricos e superdiversos. A

efetividade da escola enquanto agente de mudancas nas praticas de linguagem, nesses
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espacos, nos parece bastante ambigua e dificil. O protagonismo dos participantes, a partir
da valoracdo dos saberes locais, no entanto, mostra-se um caminho interessante, desde
que eles consigam conquistar espago para exercer suas agencias. A escola, portanto, ao
aceitar que os alunos ndo sdo descorporificados nem desvinculados de lagos afetivos,
possibilita o deslocamento das historias de passividade para historias de agentividade, de

criatividade e de criticidade.
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